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Resumo

A representagdo do conhecimento cientifico como a grande visdo sobre o0 mundo que
se sobrepde aos outros tipos de conhecimento produzidos pelo homem constitui uma
manifestacdo da razdo metonimica. Trata-se de uma forma indolente de separar
conhecimentos e conhecedores que, ndo s6 eleva o conhecimento cientifico a condi¢do de
conhecimento mais verdadeiro sobre o mundo, como ainda lhe atribui um papel muito
especifico no que respeita a sociedade e a vida de todas as pessoas. Situada num contexto
historico de renovadas possibilidades de pensar e agir, sobretudo se nele se vir (e desejar) o
fim da hegemonia do paradigma cartesiano, a presente investigagdo sinaliza o efeito da
razdo metonimica no interior do conhecimento cientifico, isto €, torna visivel a
diferenciacdo social e epistemoldgica das varias ciéncias e respectivos projectos de
verdade. Para este propdsito, apresenta-se uma andlise critica de material discursivo
recolhido em contexto de entrevista junto de trinta cientistas portugueses de cinco areas
cientificas distintas — a Biologia, a Fisica, a Informatica, a Linguistica e a Psicologia.

Foram usadas categorias da Linguistica Sistémico-Funcional e da Anélise Critica do
Discurso, para o mapeamento ¢ a analise dos significados que compdem as representacdes
discursivas do conhecimento. Foram também usadas categorias da Teoria dos Cddigos de
Legitimagdo e da Teoria da Ideologia, para o mapeanento e a analise dos modos como os
conhecedores se posicionam uns em relagdo aos outros.

Num primeiro momento, descreveu-se a tipologia das representagdes do conhecedor
cientifico e do conhecimento cientifico — o cientiga-pioneiro, o cientista-solucionador e o
cientista-educador. Neste ambito, defendeu-se que cada uma destas representacdes assenta
sobre diferentes presungdes ideologicas e relagdes de demarcacdo em relagdo a outros
actores dos mundos sociais da ciéncia. Num segundo momento, apresentou-se a tipologia
das representagdes da diversidade das ciéncias — a constelagdo do discurso vertical, do
conhecimento basico, da desigualdade e da complementaridade. Argumentou-se que cada
uma destas constelagdes compreende a legitimagdo de diferentes tipos de conhecimento
cientifico e corresponde a posicionamentos distintos na dindmica das relagdes de poder.

A investigacdo recenseou evidéncias de relagdes de poder desigual, quer no plano da
diversidade interna das ciéncias, quer no da diversidade de tipos de conhecimento,
confirmando, assim, a pertinéncia de trabalhos de Andlise Critica do Discurso sobre a
comunidade cientifica em geral e os cientistas em particular. A analise permitiu assinalar a
hegemonia das ciéncias exactas sobre os outros tipos de ciéncias e identificar as premissas
em que essa hegemonia se fundamenta. Paralelamente, destacaram-se ainda a
diferenciag¢do, umas vezes mais outras vezes menos, harmoniosa entre a Informatica e as
outras areas cientificas, a dindmica de luta empreendida pelos produtores de conhecimento
cientifico basico, face a valorizagdo social do corhecimento mais aplicado, e, por tltimo,
as vozes resistentes da Linguistica e da Psicologia.

Palavras-chave: conhecimento cientifico, representagdo, legitimacdq ideologia,
relacdes de poder.
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Abstract

We live a particular historical moment: a moment ofnew possibilities of thinking and
doing, especially if we see it as (and wish it to be) the end of the Cartesian paradigm.

Metonymic reason provides an indolent way of dividing knowledge and its knowers
that not only conceives scientific knowledge as being the truest knowledge about the
world, but also makes it play a very specific role in society and in people’s lives.
Metonymic reason can be seen in the representation of scientific knowledge as the great
vision of the world, as a vision that is superior to all other kinds of knowledge produced by
men.

This thesis highlights the effect of metonymic reason inside scientific knowledge,
that is to say, it makes visible the social and epistemological differentiation of sciencies
and their truth projects. For this purpose, a critical analysis of discoursive material was
conducted using research interviews with thirty Portuguese scientists from five different
scientific areas — Biology, Physics, Computer Science, Linguistics, and Psychology.

Systemic-Functional Linguistics as well as categories from Critical Discourse
Analysis were used to map the meanings that create the discoursive representations of
knowledge. To map and analyse the ways by which the knowers position themselves in
relation to others, categories from Legitimation Code Theory and from Ideology Theory
were used.

Firstly, we described a typology of the representations of the scientific knower and of
the scientific knowledge — the scientist-pioneer, the scientist-problem-solver, and the
scientist-educator. It was argued that each one of these representations is grounded on
different ideological presumptions, as well as opposition lines between scientists and other
actors of the social worlds of science. Secondly, we described a of the representations of
sciences’ diversity — the constellation of vertical discourse, of basic knowledge, of
unequality, and of complementarity. It was argued that each one of these constellations
comprehends the legitimation of different kinds of scientific knowledge and corresponds to
distinct positions in the dynamic of power relations.

This research identified evidence of unequal power relations within the internal
diversity of sciences and within the diversity of types of knowledge, thus confirming the
relevance of Critical Discourse Analysis applied to the Scientific Community in general
and scientists in particular. This analysis make it possible to highlight the hegemony of
exact sciences over other types of science and identify the premises on which this
hegemony is based. At the same time, a differentiation emerged, more or less harmonious,
between Computer Science and other scientific areas, alongside with a fighting dynamic of
those producing basic scientific knowledge against the social valorization of more applied
forms of knowledge, and, finally, voices of resistance in Linguistics and Psychology.

Keywords: scientific knowledge, representation, legitimation, ideology, power
relations.
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As pessoas falam como ateus, sem reparar que se comportam como crentes. Ao mesmo tempo que meio
mundo afirma que a criagdo ndo teve qualquer proposito, toda a humanidade busca a sua tarefa
especifica.

Myron S. Kaufmann

Let us never cease from thinking — what is this “civilization” in which we find ourselves? What are
these ceremonies and why should we take part in them? What are these professions and why should we
make money out of them?

Virginia Woolf
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Introducao

Apenas os representantes das ciéncias directamente empenhadas neste problema [as
enfermidades da civilizagdo humana], como os ecélogos e os psiquiatras, é que notam
que algo esta podre na espécie do Homo sapiens L. Mas, tais ciéncias ocupam uma
posicdo muito baixa na jerarquia que a opinido publica actual atribui as diversas
ciéncias. (Lorenz, 1973/1992, p. 86)

Chamamos ciéncias do «centroy» as ciéncias ditas «durasy, a saber, as ciéncias exactas e
as ciéncias da natureza, caracterizadas por um modo de cientificidade
epistemologicamente bem estabelecido, um consenso aparente no tocante as apostas do
campo cientifico muito elevado e um vasto reconhecimento da necessidade e eficacia
dessas disciplinas. Chamamos ciéncias da «periferia» as ciéncias «brandasy, isto €, as
ciéncias humanas caracterizadas por uma especificidade epistemoldgica aparente, um
reconhecimento social menor e um funcionamento mais conflitual do campo cientifico.
(Bonfils-Mabilon e Etienne, 2002, p. 76)

Sera que, depois de varias décadas vividas na emergéncia de uma crise global quanto
a sustentabilidade do nosso planeta (cf. Capra, 1982; 1988) e do aparecimento de
movimentos sociais como a Ecologia Profunda (Devall e Sessions, 2004), ou a Transicdo
(Hopkins, 2011), os cientistas tém (ainda) as ciéncias exactas e naturais como
paradigmaticas do conhecimento cientifico: como sendo as mais bem estabelecidas
epistemologicamente, as mais consensuais, as mais reconhecidas pela sociedade, as mais
eficazes e, por conseguinte, as melhores? E serd que as ciéncias sociais € humanas
continuam a ser vistas como as mais instaveis, as mais contraditorias, as menos
importantes para a sociedade e, por conseguinte, as menores? O meu percurso de
investigacao foi e tem sido um périplo a volta destas perguntas.

Nao restam duvidas de que as respostas a cada uma das perguntas, ao contrario do
que eu gostaria, sdo sim. Até porque, independentemente de quais as ciéncias especificas
que se colocam no pddio, parece que hd umas que sdo tidas como melhores e que servem
de modelo a seguir, quer para os cientistas quer para os outros actores sociais que se
movem nos mundos da ciéncia contemporanea. E isto sucede apesar da complexidade
inerente aos fenomenos que nos rodeiam e da necessidade urgente de pormos em pratica
paradigmas mais solidarios, mais compreensivos € mais justos.

Vale a pena tentar perceber por que razdo assim é. Porque ¢ que umas ciéncias serdo
consideradas melhores do que outras? Em que se baseia esta construgdo ideologica? Neste

trabalho, procuro reflectir precisamente sobre a natureza ideologica da desigualdade entre



paradigmas, isto é, sobre a nocdo de que certos tipos de conhecimento cientifico sdo
superiores a outros.

Como ¢ que os cientistas representam a area disciplinar em que trabalham? Como ¢
que representam as outras areas, aquelas que ndo conhecem e/ ou em que nio trabalham e a
actividade dos outros cientistas que nelas trabalham? Como ¢ que as ciéncias exactas e
naturais sdo representadas pelos cientistas que trabalham fora dessas areas? Como € que as
ciéncias ndo exactas sdo representadas pelos cientistas das areas exactas e naturais? Que
presungdes ideoldgicas fundamentam as representacdes de uns e de outros? Com as
respostas a estas perguntas pretendo desvelar a diversidade de representagdes dos varios
tipos de conhecimento e de conhecedores cientificos.

Mais do que apresentar respostas conclusivas, porém, este trabalho faz-se muito de
perguntas que geram outras perguntas. A originalidade da minha proposta de analise critica
do discurso decorre de trés aspectos particulares: (i) consiste num estudo sobre
perspectivas dos cientistas portugueses expressas em contexto de entrevista, (ii) envolve
recolha de entrevistas com cientistas de vdarias areas disciplinares e de diferentes
instituicdes, (iii) explora a linguagem do ponto de vista sistémico-funcional (Halliday,
2004a; Martin e Rose, 2002; 2008) e do ponto de vista dos cddigos de legitimagdo (Maton,
2010a; 2010b; 2011; no prelo).

Olhando para o discurso produzido por trinta cientistas de cinco areas distintas em
contexto de entrevista, faco uso da linguagem técnica da Linguistica Sistémico-Funcional
para realizar e descrever de forma explicita os significados que compdem as diferentes
representacdes discursivas do conhecimento cientifico.

O projecto de investigacdo que em 2007 propus a Fundagdo para a Ciéncia e
Tecnologia e que agora se concretiza sob a forma de dissertagdo inaugura, por assim dizer,
uma linha de investigacdo no campo da Anélise Critica do Discurso em Portugal. Nao ha
investigacdo nem sobre os cientistas portugueses ou a comunidade cientifica portuguesa,
nem sobre a representagdo ou legitimac¢do do conhecimento cientifico. Considero todas
estas auséncias surpreendentes, na medida em que vdarios dos eixos de andlise que tém
vindo a ser desenvolvidos por Santos (1987/2003; 2000; 2003; 2007) sdo prementes e
instigam mesmo ao exercicio da andlise critica sobre os varios tipos de conhecimento que
se produzem, reproduzem e circulam na sociedade — a par dos que nao se produzem, nao se

reproduzem e ndo circulam.



Espero que este trabalho possa, de alguma forma, entrar em didlogo, num plano
nacional, com as investiga¢des que tém sido realizadas, de um ponto de vista critico, no
campo dos Estudos Sociais da Ciéncia (cf. Nunes e Gongalves, orgs., 2001; Pereira, 2004;
entre outros) e, num plano internacional, com os estudos socioldgicos e linguisticos que
tém sido elaborados quer sobre a disciplinaridade e a relagdo entre poder e conhecimento
(cf. Christie e Martin, eds., 2007; Christie e Maton, eds., 2011) quer sobre a linguagem e os
discursos da ciéncia (cf. Halliday e Martin, 1993; Martin e Veel, eds., 1998/2005; Halliday,
2004b).

A tarefa que empreendo atravessa diferentes disciplinas e situa-se na transposi¢ao de
uma concepg¢do dualista da ciéncia, segundo a qual haveria um lado de fora, o territorio
exclusivo do socidlogo da ciéncia, e um lado de dentro, pertencente apenas ao fildsofo da
ciéncia (cf. Nunes, 1999, p. 5): procuro tragar cartografias por meio da linguistica, da
filosofia e da sociologia. Com esta procura pretendo desnaturalizar representacdes do
conhecimento cientifico e dos conhecedores cientificos. Sera que os cientistas de uma
mesma area partilham uma mesma representagdo das ciéncias em geral e da sua ciéncia em
particular? E serd que as exactas e naturais sdo unanimemente representadas como o
paradigma unico de cientificidade? Sera que cientistas de areas diferentes representam o
conhecimento cientifico da mesma forma? O que une, ou pode unir, € o que distingue, ou
pode distinguir, cientistas de areas diferentes?

Na verdade, esta tese pode ser descrita como um ensaio de imaginacio
epistemologica precisamente como a define Santos (2003, p. 743): “uma investigacdo que
visa demonstrar que o que ndo existe ¢, na verdade, activamente produzido como nio
existente, isto €, como uma alternativa nido-credivel ao que existe”. Com efeito, ambiciono
demonstrar que a representacdo de um tipo de conhecimento cientifico, quando se
fundamenta na universalizagdo e na padronizagdo de certos tipos de conhecimento e de
conhecedores, estd a confinar outros tipos de conhecimentos e conhecedores cientificos a
uma condi¢do marginal, a uma eventual ilegitimidade ou até, mesmo, a uma condi¢do de
ndo existéncia (isto &, a sua exclusdo do campo da ciéncia) — e isto da-se ndo apenas dentro
das fronteiras da ciéncia em geral, mas ainda dentro das fronteiras de cada campo
cientifico.

Esta introducdo constitui a entrada na dissertagdo. Aqui se esboga uma brevissima

apresentacdo da investigagc@o. Este momento preliminar ¢ reflectido, como que em espelho,



na conclusdo que encerra a tese, a saida portanto, onde se da conta do trabalho finalizado e,
em jeito de despedida, se reflecte sobre eventuais trabalhos futuros.

O corpo da dissertagdo propriamente dito estd organizado em trés partes distintas.

A Parte I diz respeito a contextualizacdo e enquadramento tedrico da presente
proposta de andlise critica do discurso. Assim, o Capitulo 1 situa esta investigagdo num
momento historico particular de mudangas em curso e da conta dos pontos de partida para
uma analise sobre relagdes de poder na representagdo do conhecimento cientifico no
mundo contemporaneo. O Capitulo 2 explicita conceitos tedricos essenciais — legitimagao,
poder, representacdo e discurso —, atentando ainda nos aspectos que definem a ontologia e
a epistemologia desta proposta de trabalho.

A Parte II apresenta as especificidades metodologicas e empiricas da investigacio.
Nesse sentido, o Capitulo 3 esclarece, por um lado, o tipo de instrumento usado para
recolher material discursivo: a entrevista individual com cientistas de areas e estatutos
académicos diferentes, orientada por um guido de perguntas abertas, versando quatro temas
particulares; e, por outro, as categorias de analise adoptadas para trabalhar os dados assim
recolhidos. Explica-se igualmente a arquitectura geral da investiga¢do. Por seu turno, o
Capitulo 4 descreve os procedimentos tal como foram implementados na concretizacao
das entrevistas e na posterior constituicdo do corpus da analise.

Quanto a Parte III, esta compreende a andlise linguistica e discursiva do corpus. No
Capitulo 5, apresentam-se as estratégias e linhas de analise desenvolvidas. No Capitulo 6,
da-se conta da representagdo e legitimagdo do conhecimento cientifico em geral, por meio
da exposicdo de trés tipos de representagcdo do cientista — o cientista-pioneiro, o cientista-
solucionador e o cientista-educador — e da discussdo da sua fundamentagdo ideoldgica. No
Capitulo 7, descreve-se a representagdo e legitimag@o da diversidade das ciéncias, sendo
proposta uma tipologia de quatro constelacdes — a constelagdo do discurso vertical, a
constelagdo do conhecimento basico, a constelacdo da desigualdade e a constelagdo da
complementaridade. As constelacdes descritas constituem a cosmologia geral da
diversidade do conhecimento cientifico, apontando para diferentes posicionamentos e
visdes sobre o poder das e entre as varias ciéncias. O Capitulo 8 d4 conta dos pontos de
chegada da investigacdo, discutindo reflexdes criticas concernentes a relagdes de poder,
recuperando os pontos de partida da investigagdo e encerrando a exposi¢do com um

balango final.
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Pontos de partida

O lugar que procuramos ¢ feito de pequenos lugares em que a todo 0 momento temos
que repensar as nossas estratégias e compulsar o que conhecemos, o que sabemos € 0
que podemos. (Mateus, 2006, p. 144)

As representacdes populares da ciéncia e da pericialidade técnica tipicamente combinam
o respeito com atitudes de hostilidade ou de medo, tais como nos esteredtipos do técnico
destituido de humor que pouco entende das pessoas comuns, ou do cientista louco.
(Giddens, 1992, p.62)

A critica da razdo metonimica ¢, pois, uma condi¢cdo necessaria para recuperar a
experiéncia desperdicada. (Santos, 2003, p. 741)

No primeiro capitulo da dissertacdo, sistematizo os pontos de partida desta proposta
de analise critica da representagdo e legitimagdo do conhecimento cientifico e suas areas de
especialidade. Pretendo, mais concretamente, dar conta da forma como as relagdes de
poder percorrem todo um conjunto de questdes relacionadas com a ciéncia.

No subcapitulo 1.1, aponto para a existéncia de novidades epistemologicas na ci€ncia
contemporanea e aponto para o entendimento do presente como momento de unificagdo de
saberes ou, numa perspectiva critica, de emergéncia de um novo paradigma. Neste sentido,
situo esta investigacdo num momento historico especifico. No subcapitulo 1.2, elaboro
uma interpretagdo dos efeitos que o pensamento dicotdmico pode ter sobre as tipologias de
ciéncias, posicionando esta investigacdo na critica social. Explano os conceitos de
pensamento abissal e razdo metonimica e procuro mostrar que a representacao das ciéncias
baseada em dicotomias pode criar relagdes de poder e servir como instrumento de
dominagdo. No subcapitulo 1.3, trato a problematica do ordenamento das ciéncias,
adoptando a perspectiva da filosofia da ciéncia. No subcapitulo 1.4, situo esta investigacdo
num contexto socio-cultural particular, assinalando a condi¢do periférica do sistema
cientifico portugués. Por fim, no subcapitulo 1.5, sintetizo os subcapitulos anteriores e

apresento as perguntas da investigacao.



1.1. Um mundo em mudanca

Becher e Trowler (1989/2001, pp. 1-22) caracterizam a actividade cientifica
contemporanea como fazendo parte de uma paisagem marcada por uma série de mudancgas
em curso', a saber: (i) a globalizacdo, (ii) a massificagdo do ensino superior e a alteragio
das relagdes entre estado, industria e instituicdes académicas, (iii) a mercantilizagdo do
conhecimento e a introdu¢do da gestdo nas universidades e (iv) o aumento das disciplinas.
Trata-se de mudancas complexas, abrangentes e interligadas entre si’. Para Capra (1988,

pp. 286-7), estas mudangas sdo vertiginosas:

There has never been a time where so many things happened simultaneously which are
introducing new variables. There are rapid changes at the technological, scientific, industrial
level, and so on. This is the fastest rate of change in human history, and it is difficult for me to
extrapolate anything that has happened in human history to this day and age, and in this way to
learn from the past. It is very difficult to know at what stage we are in our cultural evolution,
because everything is speeding up so much.

Neste sentido, a humanidade experiencia na actualidade uma globalizagdo fisica,
social e economica, que é operada por fluxos globais de informac¢do e de recursos que
atravessam as limitagdes do tempo e do espaco e cujos efeitos se reflectem sobre os
sistemas de praticas nacionais e locais. Assim, por exemplo, ¢ possivel que uma
experiéncia cientifica desenvolvida numa institui¢do de investigacdo de um pais seja
explorada como aplicag@o tecnologica por uma empresa de outro pais € que essa mesma
aplicacdo tecnolédgica seja transformada em produto comercial e para tal seja produzida
num terceiro pais onde os custos com mao-de-obra sdo mais baixos’. Olhando para a
globalizagdo como uma nova ordem de discurso, Fairclough (1992, p. 7) destaca
precisamente a amplitude e a diversidade das tensdes que existem entre as praticas

internacionais importadas e as tradi¢des locais.

" Em termos gerais, trata-se da chamada “nova ordem mundial”, isto €, dos processos de re-ordenamento das
formas de organizacdo do capital que tém efeitos sobre os processos de producdo e disseminacdo do
conhecimento cientifico. Cf. Baumgarten (2004, p. 33).

? Assumo que a globalizag¢do faz parte da realidade social, embora isto seja discutivel, segundo Bourdieu
(2004, p. 34): “It is a myth in the strong sense of the word, a powerful discourse, an idée de force, an idea
which has social force, which obtains belief. It is the main weapon in the battles against the gains of the
welfare state."

? Esta descrigdo imaginaria ilustra aquilo a que chamo 'globalizagdo' ¢ que também poderia apontar como
sendo o sistema econdmico dominante no mundo actual. (Cf. http://www.storyofstuff.com/ Consulta: 22-
05-2012). Leia-se Nunes (2002) para uma panoramica critica da relagdo entre a ciéncia ¢ o que aqui
designo como globalizacao.



Para além da alteracdo generalizada nas condi¢cdes de acesso a qualificacdes
superiores, que tera tido inicio ha varias décadas atras, entre as mudancas mais
directamente relacionadas com as instituicdes académicas pode destacar-se a
reconfiguragdo do seu papel social, sobretudo no plano da relagdo com o Estado e com a
industria. O complexo fendmeno da mercantilizacdo do conhecimento ou, por outras
palavras, a transformacdo do conhecimento num bem de consumo estd a fazer germinar
novas questoes e desafios a actividade cientifica (cf. Fairclough, 1993).

Em paralelo com o aumento do peso da gestdo nas instituicdes universitarias, a
empresarializacdo dos proprios projectos de investigacdo transmutou a actividade de
producdo de conhecimento cientifico. Os cientistas ndo s3o apenas investigadores e
formadores especializados, mas também gestores, consultores e promotores.
Paralelamente, os actores sociais que intervém na producdo e disseminagdo do
conhecimento cientifico incluem, para além dos investigadores, os empresarios’, os meios
de comunicacdo social, as ONGs, entre outros (cf. Baumgarten, 2004, p. 39)°.

O interesse socioldgico pelos efeitos que estas mudancas estardo a operar na
comunidade cientifica portuguesa foi sugerido ha duas décadas atrds, em Jesuino et al.

(1995, pp. 178-9):

Como se posicionardo os cientistas portugueses perante a complexificagdo dos termos do
debate acerca das orientagdes sociais para a ciéncia, tendendo agora a englobar, para além das
relagdes com o poder politico e administrativo, novas relacdes com o mercado e, também,
novas relagdes com a opinido publica? Como virdo eles a posicionar-se num novo quadro de
pressodes cruzadas entre defesa da autonomia cientifica, ldgicas de enquadramento institucional
e eventuais exigéncias publicas de participagdo democratica na discussdo das politicas
cientificas? Sao perguntas que, se podem talvez justificar futuras investigagdes, certamente
importara aos cientistas debater, entre pares e com os circulos sociais cada vez mais alargados
que a ciéncia hoje em dia interpela.

Estas e outras perguntas sobre a ciéncia de hoje ganham um tom mais agudo quando

se ouvem as criticas e os prognosticos pouco auspiciosos quanto ao que podera ser a

* A possibilidade de considerar o conhecimento cientifico como um bem do dominio publico e acessivel a
todos pode até ser questionada no caso de projectos de investigagdo em que a industria e os centros de
investigagdo trabalham em conjunto. Conforme ilustra Arvanitis (1996, p. 177), o conhecimento
produzido nestes contextos, de tdo especifico que ¢, afigura-se necessariamente privado, por ndo ser
reutilizavel no dominio publico: “Dans toutes ces institutions différentes, les travaux effectués produisent
des savoirs qui sont «privés», en ce sens qu'ils ne peuvent étre appropriés que par l'entrepris en question.
Par ailleurs, les résultats sont extrémement spécifiques. [...] Les résultats ne sont donc pas généralisables.
La modélisation méme de 1'extrusion est un savoir qui s'apparente a un savoir-faire et qui est tres 1ié aux
matériaux. II n'est donc possible en aucun cas de ré-utiliser les savoirs produits «gratuitementy.”

> Como nota Baumgarten (2004, p. 39, n.3), os cientistas de hoje ndo podem orientar-se apenas pelas regras
académicas, antes devem seguir outras, como, por exemplo, o pre¢o do mercado.



ciéncia de amanha. Stengers (2005) aponta um dedo critico a forma como os politicos
europeus propdem, através do 7° Programa-Quadro Europeu de Investigagdo e
Desenvolvimento da Comissao Europeia, gerir este cendrio de pressdo sobre os académicos
e, particularmente, ao papel que estdo a impor aos cientistas. Para Stengers, atras de
palavras de ordem como “agenda de Lisboa” ou “sociedade do conhecimento” estd oculta
uma restri¢do premeditada sobre aquilo que pode (ou ndo) ser objecto de investigacdo
cientifica, bem como a exclusdo definitiva dos cidadaos, leigos, do debate.

Stengers critica ainda a suposta evolugdo no modo de produzir ciéncia, isto é, a
passagem de um modo 1, que se centrava na academia e onde se valorizavam a autonomia
cientifica e a avaliacdo entre pares, para um modo 2, que corresponderia a uma forma mais
flexivel de trabalhar onde se estabelecem relagdes que atravessam as disciplinas e que
envolvem diferentes formas de participagdo no trabalho. Segundo Stengers, a valorizagdo
do modo 2, que tem por base a presunc¢do ideoldgica de que se trata de uma forma de fazer
ciéncia mais virada para a resolu¢do de questdes econdmicas e sociais, ndo s esconde
possibilidades perversas de exploragdo do trabalho cientifico como ainda promove a
propria irresponsabilidade social dos cientistas’.

Este mesmo momento tem sido descrito como uma fase de emergéncia de um novo
paradigma, isto ¢, do nascimento de outras possibilidades de olhar para o mundo e de fazer
ciéncia. Segundo Escobar (2003), os produtores de conhecimento ndo-académico estio a
desempenhar um papel muito importante nesta transi¢io paradigmatica. Com base em
reflexdes epistemoldgicas de cientistas, quase todos fisicos, Santos (1987/2003, pp. 8-10)
declara que vivemos uma fase de transi¢cdo ¢ de descompasso, marcada pelo fim da
hegemonia do paradigma cartesiano e pela emergénciade um outro paradigma.

Entre as vdrias propostas de sintese sobre o paradigma emergente destaco a do

conhecimento prudente para uma vida decente de Boaventura de Sousa Santos’ e a da

% Embora se possa relativizar a importancia desta perspectiva acusando-a de ser 'apenas' politica, a dimensao
politica é crucial para entender as novidades da ciéncia no mundo contemporaneo. A lente critica que
Stengers (2005) faz incidir sobre a relacdo que o poder politico tem com o conhecimento cientifico ¢ um
importante ponto de partida: “They [the polititians] are free to produce a list of problems flexible
scientists should be able to contribute to and are allowed to avoid asking hard questions about the
relevance and reliability of their answer, about how to enforce the so-called norms defining an
accountable, open and responsible scientist, since it is said to be part of the contemporary mode 2
production of science.”

" B. de Sousa Santos é director-fundador do Centro de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra,
instituigdo cientifica dedicada a investiga¢do e formagdo em ciéncias sociais ¢ humanas. Através do seu
trabalho, B. S. Santos tem destacado a importancia do conhecimento social que esta a ser desperdigado
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visdo dos sistemas vivos (living systems theory) de Fritjof Capra®. Segundo estas duas
perspectivas, o novo paradigma distingue-se em trés aspectos essenciais: (i) ¢ um
paradigma ndo apenas cientifico mas também social (cf. Santos, 1987/2003, pp. 37-46), (ii)
nele ndo hd uma teoria geral e totalizadora mas varos tipos de saberes que podem
comunicar entre si através da tradugdo (cf. Santos, org., 2003, pp. 737ss), (iii) fundamenta-
se na consciéncia de que todos os fendmenos, sejam fisicos, bioldgicos, psicologicos,
sociais ou culturais, estdo relacionados uns com os outros e sdo dependentes uns dos outros
(Capra, 1982, p. 285).

Assumindo que vivemos neste momento histérico particular, pretendo desenvolver
uma investigacdo que se envolva nas mudangas em curso. Mais especificamente, espero
que este ensaio de imaginacdo epistemologica contribua de alguma forma para as novas

possibilidades em emergéncia.

1.2. Razao metonimica

Segundo Santos (2003; 2007), o pensamento moderno ocidental ¢ um pensamento
abissal. Neste tipo de pensamento, hd uma linha que separa a realidade social em dois
universos: o universo daquilo que tem valor e que ¢ visivel e o universo daquilo que nio
tem valor e que ¢ invisivel. O universo do lado de ca da linha € tido como a realidade,
enquanto o universo do outro lado da linha ¢ excluido e dado como inexistente. Conforme
explica Santos (2007, pp. 3-4), trata-se de uma representacdo da realidade social que
assenta sobre a dicotomia visivel/ invisivel e assume como natural a exclusdo de uma das

partes dessa mesma dicotomia, a invisivel:

Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer forma de ser relevante ou compreensivel. Tudo
aquilo que é produzido como inexistente ¢ excluido de forma radical porque permanece
exterior ao universo que a propria concep¢ao aceite de inclusdo considera como sendo o Outro.
A caracteristica fundamental do pensamento abissal é a impossibilidade da co-presenca dos
dois lados da linha. Este lado da linha sé prevalece na medida em que esgota o campo da
realidade relevante. Para além dela ha apenas inexisténcia, invisibilidade e auséncia nao-
dialéctica. (sublinhado meu)

pela humanidade e tem desenvolvido, entre outras propostas de critica sobre o pensamento ocidental
dominante, uma teoriza¢éo a que deu o nome da ecologia dos saberes (cf. 1987/2003; org., 2003; 2007).

¥ F. Capra é director-fundador do Center for Ecoliteracy de Berkeley (EUA), institui¢do dedicada a promogao
da consciéncia ecoldgica na escolarizagdo, e da aulas no Schumacher College (Reino Unido), instituigdo
académica internacional de estudos ecologicos. No seu trabalho, Capra combina os conhecimentos de
Fisica tedrica com o exame critico as implicagdes filosoficas da ciéncia moderna, tendo proposto a visdo
que designou como teoria dos sistemas vivos (cf. 1982; 1996; 2002).
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Na sua critica a este tipo de racionalidade, que designa como razdo indolente, Santos
(2003) destaca quatro aspectos particulares: ¢ uma razdo impotente, arrogante, proléptica e
metonimica. Na presente investigacdo, interessa-me particularmente a critica a razdo
metonimica.

A razdo metonimica concretiza uma obsessdo pela totalidade e usa a dicotomia como
a sua forma mais acabada (cf. Santos, 2003, pp. 739-50). Ao contrario do que sucede com
o senso comum, onde uma dicotomia € um par, para a razao metonimica uma das partes do
par ¢ tida como a referéncia e transformada na totalidade. Ou seja, nesta forma de
racionalidade a dicotomia constitui-se como uma relagcdo hierarquica: ¢ criada uma relacao
assimétrica, ou, se se quiser, uma relagdo de poder desigual.

A dicotomia conhecimento cientifico/ conhecimento ndo cientifico figura entre as
dicotomias sufragadas pela razdo metonimica (cf. Santos, 2003). Neste subcapitulo, olho
em primeiro lugar para o modo como esta dicotomia pode criar relagdes de poder
assimétricas e servir como instrumento de dominacdo’. Num segundo momento, procuro
demonstrar que a razdo metonimica se estende ao proprio conhecimento cientifico, sendo
possivel identificar, ao nivel da cartografia das ciéncias, o mesmo tipo de dicotomia.

Na dicotomia conhecimento cientifico/ conhecimento ndo cientifico, o conhecimento
cientifico é a referéncia e a totalidade, enquanto o conhecimento tradicional, ou o senso
comum ¢ a sua contraparte que se define pela negativa, ou seja, por ser ndo-cientifico. Fora
da relagdo dicotomica, a contraparte, isto €, o conhecimento que ndo ¢ cientifico, ndo pode
sequer ser pensado e muito menos constituir-se como outra totalidade.

A presenga da razdo metonimica na representacdo da ciéncia pode ser identificada
sempre que as relagcdes entre a sociedade e a ciéncia assentam sobre duas alternativas
mutuamente exclusivas, uma delas a boa e a outra ama. Ou seja, quando se assume que ou

somos favoraveis a ciéncia e usufruimos das suas benesses, ou somos contra a ciéncia,

? Reporto-me aqui a conceitos de Gramsci (apud Chouliaraki e Fairclough, 1999, pp. 24-5). A relagdo de
poder assimétrica, entre actores ou grupos de actores, é entendida como uma desigualdade na distribuicdo
de recursos, onde nem sempre o ganho dos que t€ém mais poder ¢ equivalente a perda dos que o ndo té€m.
Quanto a causa, a relagdo de poder pode tomar forma tanto por meio da coac¢do ou da dominagdo que os
mais poderosos possam exercer sobre 0s menos poderosos, quanto por meio do consentimento dos menos
poderosos para com a sua condi¢do. Com efeito, na hegemonia, a principal for¢a na relagdo de dominio
dos que tém mais poder sobre os que tém menos poder é precisamente o consentimento dos dominados, a
resignagdo, ¢ nfo tanto a forga exercida pelos dominadores. O conceito de poder especificamente usado
na analise segue explicitado adiante, no Capitulo 2.
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(auto-)excluindo-nos, e sofremos os efeitos da sua privagdo (cf. Costa et al., 2002, pp. 15-
16).

A popularizagdo do conhecimento cientifico, por exemplo, tem implicita a assun¢io
de uma condi¢do de privacdo quando ¢ entendida como forma de emancipagdo. O
desproposito desta analogia, pelo horror da definicdo que lhe subjaz, pode mesmo chegar a
situagdo da fome e da subnutricdo. Como mostra Fuller (1998/2005, p. 37), na sua analise
sobre a construcdo ideologica da divulgagdo da ciéncia em Stephen Jay Gould, quem nao
tem acesso a ciéncia ¢ representado numa condicdo de fome mental, ou seja, num estadio

de subdesenvolvimento:

The true and specific function of popularisation is purely and simply to introduce the greatest
number of people into the sovereign dignity of knowledge, to ensure that the great mass of
people should receive something of which is the glory of the human mind... to struggle against
mental starvation and the resulting underdevelopment by providing every individual with a
minimum ration of spiritual calories.

A valorizacdo do conhecimento cientifico pode ndo ser feita de forma tdo radical,
mas esta presente sempre que se pressupde que o conhecimento cientifico é um
conhecimento indispensavel na construcdo da sociedade ocidental contemporanea. Veja-se,
por exemplo, os seguintes dois excertos de Caraga (2005, pp. 187-189) e de Martin
(1998/2005, p. 10), respectivamente.

A modernidade, cujo «brago armado» cognitivo ¢ a ciéncia moderna, mostra-nos assim um
mundo que abarca desde as escalas das grandes estruturas do universo (10’ m) as escalas da
realidade dos atomos, dos quarks e dos gludes (10" m), ou seja, como qualquer coisa que
abrange quatro dezenas de escalas, ou de ordens de grandeza! Das quais os nossos sentidos
apenas nos permitem aperceber de cerca de uma dezena (de 10 ma 10° m)... Isto é, 0 senso
comum acientifico apenas considera uma modesta fatia da realidade. Para entendermos as
estruturas, ¢ a ordem, das outras escalas existentes ¢ preciso usarmos os instrumentos ¢ 0s
conceitos que as disciplinas cientificas criaram e desenvolveram.

The power of science discourse (and only secondarily its status) no doubt derives from the
ever-growing control it affords over the material environment (over physical and biological
resources) — through technology. This technological control of the environment lies at the heart
of capitalism, in both its Fordist and post-Fordist manifestations (Harvey 1989, Rose et al.
1992), and thus at the heart of the distribution of power in western society — a commanding
position to say the least.

A separagdo entre o conhecimento cientifico e o senso comum acientifico tem sido
igualmente dominante na definicdo do papel da ciéncia na sociedade portuguesa e esta
implicita quando se assume a utilidade e a necessidade do conhecimento cientifico como

natural e, por conseguinte, indiscutivel. De resto, a negatividade associada a situagdo de
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privagdo em relacdo ao conhecimento fundamenta em grande medida a tarefa de
divulgacgdo e popularizagdo da ciéncia'’.

Esta situagdo pode ser ilustrada por meio das controvérsias sociais geradas em
Portugal, em torno de questdes ambientais, como se pode conferir, por exemplo, em
Gongalves (org., 2000; org., 2001) ou Nunes e Matias (2003). Este tipo de controvérsias
mostra como ¢ dificil resistir a forca da naturalizagdo do papel da ciéncia na nossa
sociedade. Uma boa parte da discussdo gira em torno de quem pode ou ndo intervir no
debate e, nesse sentido, ¢ comum as entidades politicas atribuirem um estatuto de
ilegitimidade as argumentagdes que ndo sdo de ordem cientifica. Geralmente hd um ntcleo
de cientistas autorizados que produzem o conhecimento objectivo que serve de orientacio
e fundamentagdo as acgdes e decisdes tomadas pelas entidades governamentais, enquanto
os cidaddos se vém na maioria dos casos reduzidos a produ¢do de opinides que, podendo
ou nao ser auscultadas, ndo tém implicacdo directa nas tomadas de deciso.

Em contraste, e a titulo meramente de curiosidade, note-se que, quando as
controvérsias giram em torno de questdes linguisticas, é rara a legitimagao dos argumentos
cientificos e muito mais frequente a valorizacdo de opinides que ndo sdo sustentadas com
dados provenientes de investigagdo. Pense-se na recente polémica do Acordo
Ortografico'': um conjunto de linguistas elaborou um conjunto de propostas que sio
discutidas em publico. Entre os participantes na discussdo contam-se sobretudo jornalistas,
escritores, criticos literarios e publico em geral. Esta atitude e a diminuta participacdo de
investigadores cientificos e de especialistas em Linguistica na polémica deixam induzir
ndo sO6 que as matérias linguisticas servem apenas como objecto de opinido € ndo como
objecto de conhecimento cientifico, como de alguma forma revelam, em razdo do siléncio
manifestado, a aceitagdo implicita por parte dos linguistas do ndo reconhecimento social do
estudo cientifico da linguagem.

De facto, o impacto ideoldgico da dicotomia conhecimento cientifico/ conhecimento

ndo cientifico, ou, por outras palavras, ter ciéncia ou estar privado dela, impede e

' Para uma recensdo critica a histéria da divulgacdo cientifica e as principais dicotomias debatidas nesse
ambito leia-se Conceigdo et al. (2008).

' Baseio-me nos artigos de opinidio que, tendo sido publicados em meios de comunicagio social impressa
entre Fevereiro ¢ Abril de 2012, estdo disponiveis em: http://www.ciberduvidas.pt/controversias.php?-
act=list&-subtype=Acordo%200rtogr¥%E1fico&start=0 (Consulta: 24-05-2012).
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constrange o didlogo entre o saber cientifico e outros tipos de saberes (cf. Capra, 1982;
1996; 2002; Feyerabend, 1975/1978; Santos, 2007).

Pensando na distingdo entre conhecimento cientifico e conhecimento das
humanidades, por exemplo, note-se como a forca ideoldgica da razio metonimica tera
presidido ao intenso debate sobre as ditas duas culturas (cf. Santos, 2002; Fuller,
1998/2005; Maton, 2007) — isto é, como a valorizagdo de um dos dois tipos de
conhecimento se fez sobretudo por meio da desvalorizagdo do outro.

A ideia das duas culturas foi introduzida por Snow (1959/1961). Nesta representagao,
o mundo intelectual esta dividido entre as ciéncias e as humanidades, tidas como culturas
opostas e mutuamente incompreensiveis. Esta dualidade configurava-se literalmente na
vida social do proprio Snow que, segundo conta, durante o dia, enquanto fisico, trabalhava
com colegas cientistas e durante a noite, enquanto novelista, jantava com colegas
escritores. A distancia entre as duas culturas foi por ele representada como um oceano,

como se pode ler em Snow (1959/1961, pp. 2-3):

For constantly 1 felt that I was moving among two groups—comparable in intelligence,
identical in race, not grossly different in social origins, learning about the same incomes, who
had almost ceased to communicate at all, who in intellectual, moral and psychological climate
had so little in common that instead of going from Burlington House or South Kensington to
Chelsea, one might have crossed an ocean.

Segundo explica Maton (2007), a discussdo gerada em torno desta dicotomia foi
alimentada sobretudo pela relagdo de poder nela implicada: uma relagdo de desigualdade
entre o prestigio e ascensdo social das ciéncias e o declinio e inseguranca das
humanidades. Também aqui se pode destacar o efeito da ldgica da razdo metonimica, na
medida em que as ciéncias se tornam a parte que serve de referéncia a totalidade, e as
humanidades a contraparte que ndo existe fora da dicotomia. Assim, o prestigio do
conhecimento cientifico, sendo o conhecimento que mais se distancia do senso comum e,
portanto, o mais inacessivel, tem o seu paralelo na crise do conhecimento humanista, que
se v€ desvalorizado. O primeiro ¢ valorizado e considerado util, enquanto o segundo ¢
depreciado e tido como inutil ou acessorio, isto €, dispensavel. Como consequéncia, quem
trabalha nas humanidades tem de mostrar que o seu conhecimento tem valor.

No que respeita as dicotomias que revelam relagdes desiguais e assimétricas ao nivel
da cartografia das ciéncias, o efeito inibidor da razdo metonimica estende-se ao proprio

conhecimento cientifico, atravessando as varias areas cientificas de diferentes formas e em
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diferentes graus, e confirmando que se trata de uma racionalidade que pode ser limitadora
a multiplos niveis.

As representacdes dicotomicas sdo uteis para cartografar ciéncias, servindo como
visdes a preto e branco onde estdo registados os pontos de referéncia da unidade e da
diversidade dos saberes. Porém, quando uma das partes da dicotomia ¢ investida de maior
poder, tida como a dominante ¢ sobrevalorizada, a outra €, por consequéncia, desprovida
de poder, tida como a dominada e, portanto, subvalorizada. A razdo metonimica leva,
assim, a que certas formas de cartografar o conhecimento cientifico tenham efeitos
ideologicos cujas implicagdes sociais importa explicitar.

Como primeiro exemplo, veja-se como a légica da razio metonimica pode operar
pela dicotomia ciéncias duras (ou exactas) e ciéncias moles (ou ndo exactas). Com efeito, a
exactiddo associada a dureza pode ser constituida como a referéncia para a totalidade do
conhecimento cientifico e a auséncia de exactiddo constituir a contraparte desvalorizada'.
Assim se pode verificar no continuo usado por Hyland (2009) e reproduzido adiante, no

Diagrama 1.1.

CIENCIAS CIENCIAS SOCIAIS HUMANIDADES
mais duras mais moles
Empiricas e objectivas Explicitamente interpretativas
Crescimento linear do conhecimento Conhecimento disperso
Métodos experimentais Argumento discursivo
Quantitativas Qualitativas
Audiéncia mais concentrada Audiéncia mais diversa
Géneros muito estruturados Discursos mais fluido s

Diagrama 1.1. O continuo do conhecimento académico (adaptado de Hyland, 2009, p. 63).

Embora a concepcdo de um continuo sugira uma abordagem ndo dicotomica, a
leitura comparada das caracteristicas apontadas em cada extremo do continuo mostra que
hd uma carga avaliativa implicita. As disciplinas mais moles caracterizam-se por um
conhecimento que ¢ “disperso” e se opde a um conhecimento que cresce de forma “linear”,
por uma audiéncia “mais diversa” que se opde a uma audiéncia “mais concentrada” e por

discursos que sao “mais fluidos” e se opdem a “géneros muito estruturados”. Ora, se na

2 De um ponto de vista aparentemente mais radical, Lorenz (1973/1992, p. 88) aponta: “A designagdo
corrente da fisica e da quimica como «ciéncias exactasy» implica o menosprezo de todas as outras.”
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verdade as caracteristicas que aqui definem o afastamento em relagdo ao conhecimento
cientifico nem sequer estdo ausentes das ciéncias propriamente ditas, importa sobretudo
ressaltar que as dicotomias estabelecidas (dispersdo/ linearidade, diversidade/
concentragdo, fluidez/ estrutura) sugerem também um contraste hierarquico (pior/ melhor).

Como segundo exemplo, considere-se a oposi¢do entre ciéncias puras, ou reflexivas,
e ciéncias aplicadas, ou activas. Aqui parte-se da pressuposi¢do de que ha um
conhecimento puro, no sentido de se tratar de um conhecimento que ¢ fundamental e que
pode ou ndo ser aplicado, ou transferido, a um determinado problema pratico e fisico. O
efeito ideologico desta oposicdo pode manifestar-se de formas diversas e, até, antagdnicas
entre si. Apesar de ser possivel graduar a pureza, por um lado, e a aplicabilidade, por outro,
quando estas propriedades do conhecimento sdo tomadas como metonimicamente
dicotémicas podem estar a servir como instrumentos de exclusao.

A aplicabilidade do conhecimento pode ser tida como critério geral para aferir a
qualidade de um projecto de investigagdo cientifica, 0 que ndo raro se encontra em estreita
associagdo com a tecnologia, tida como meio ou instrumento da aplicagdo propriamente
dita, e resultar na desvalorizagdo do trabalho mais reflexivo. Como mostra Pereira (2004),
os desafios que a avaliagdo do conhecimento cientifico coloca aos responsaveis pela
governagdo da ciéncia tém vindo a ter como principal resposta a adopcao de procedimentos
de tipo quantitativo'.

Em contraste, as ciéncias ditas aplicadas podem ser consideradas elas proprias
instrumentos ao servico do conhecimento puro e, portanto, ser representadas como
subordinadas as outras ciéncias'*. A dicotomia entre engenharias e ciéncias puras' é disso
ilustracdo. Neste caso, a razdo metonimica opera de modo a que a parte pura seja entendida
como a totalidade das ciéncias e, em consequéncia, se dé a separacdo total das engenharias

. ~ . ~ ~ . . 16
por via de afirmag¢des como, por exemplo, os engenheiros ndo sio cientistas .

13 Para uma perspectiva geral sobre a diversidade formal dos processos avaliativos, cf. Baumgarten (2004).

O sistema oficial de classificagdo das ciéncias da OCDE, geralmente referido como FOS/2007, o que
corresponde a Fields of Science and Technology, na versdo revista de 2007, reflecte essa mesma oposi¢éo,
ao distinguir / - Natural sciences e 2 - Engineering and technology. Cf. OCDE (2007). Este sistema ¢
usado por instituicdes nacionais como, por exemplo, o Instituto Nacional de Estatistica.

13 Figueiredo (2008) defende que a desvalorizagdo das engenharias como ferramentas das ciéncias assenta
numa epistemologia dicotéomica e propde uma abordagem mais diversificada e ndo dicotomica, a quatro
dimensdes.

16 . . . . . . . ;
Em contraste, verifica-se que o reconhecimento da diversidade quer de tipos de pesquisa cientifica, como
de actividades que fazem parte do processo de fazer ciéncia, tem levado a maioria dos sistemas de gestio
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Como se 1€ em Jesuino ef al. (1995, p. 99), podem ser os proprios cientistas dos

dominios mais aplicados a questionar a cientificidade do seu trabalho:

Em resumo, os inquiridos das disciplinas das ciéncias naturais ¢ exactas sdo aqueles que
reivindicam maior grau de cientificidade para o seu campo disciplinar. Os inquiridos das areas
das ciéncias agricolas, da satde e das engenharias apresentam algum criticismo relativamente a
integracdo do seu campo disciplinar no saber cientifico, a0 mesmo tempo que sdo criticos
relativamente aos outros campos disciplinares. As ciéncias sociais e humanas concedem mais
facilmente um estatuto cientifico aos outros campos do que a si proprias, mas reivindicam para
si um estatuto mais cientifico do que aquele que os outros lhe concedem. (sic)

Uma outra forma de ilustrar a forca ideoldgica do pensamento dicotdmico, o
pensamento que exclui uma das partes na relacdo de oposi¢do, ¢ a predominancia de um
unico tipo de forma de representar a figura do cientista e o seu local de trabalho, ou
melhor, a auséncia de outros tipos de configuragdes, tal como se pode verificar nas sec¢des
dedicadas a 'Ciéncia' na imprensa escrita ou nos meios de comunicacdo audiovisuais.
Segundo aponta Delicado (2006; 2008) na sua descrigdo dos museus portugueses, ha um
tipo de imagem da ciéncia e do cientista que ¢ predominantemente construida e
reproduzida: a imagem tradicional do cientista que trabalha com uma bata branca num
laboratério.

Quer isto dizer que o laboratorio serve como ponto de referéncia para situar os
procedimentos de cientistas das mais variadas areas. Por um lado, o conhecimento
cientifico ¢ por defini¢do associado ao laboratério, em oposicdo aos outros tipos de
conhecimento que ndo gozam o privilégio de serem laboratoriais. Por outro lado, os
cientistas que ndo trabalham segundo a logica laboratorial t€ém, de alguma forma, de
creditar a cientificidade do seu trabalho'’.

A percep¢do demonstrada pelos cientistas portugueses em Jesuino et al. (1995, pp.
96-99) corrobora precisamente o efeito ideologico da razdo metonimica, quando se aponta

para a existéncia de uma forma ciéncia mais cientifica’ do que outras. E ndo s6 sdo os

de ciéncia a usar designagdes do tipo I&D (investigacdo e desenvolvimento), C&T (ciéncia e tecnologia),
entre outras. Cf. Caraga (1997, pp. 45-47).

Esta necessidade de creditar a cientificidade manifesta-se, por exemplo, na avaliacdo. Segundo
Baumgarten (2004, pp. 37-8), a importancia da avaliacdo nos sistemas de gestdo e financiamento da
actividade cientifica, tanto dos paises ditos desenvolvidos como dos paises ditos em desenvolvimento,
pesa muito sobre a legitimag@o do trabalho, feito ou por fazer, dos cientistas. Os cientistas sdo forcados a
emular um padrdo de exceléncia, cujos critérios, ndo raro, sdo definidos a partir de perspectivas
disciplinares hegemonicas.

'® Como mostram Becher e Trowler (1989/2001), as relagdes de poder entre diferentes tipos de conhecimento
cientifico manifestam-se também quando os académicos de uma determinada disciplina menos
prestigiada iniciam reformas com o propdsito de adoptar caracteristicas das disciplinas mais prestigiadas.
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cientistas das ciéncias exactas e naturais os que “reivindicam maior grau de cientificidade
para o seu campo disciplinar”. Constatou-se que os cientistas das ciéncias sociais e
humanas “mais facilmente concedem um estatuto cientifico aos outros campos do que a si
propri[o]s”. O mesmo ¢ dizer, ndo s6 as ciéncias naturais e exactas sdo tidas como
paradigmaticas, e isto tanto pelos cientistas que nelas trabalham como pelos das outras
areas, como ha ciéncias que parecem ser unanimemente consideradas menos cientificas do
que outras.

Um contraste paralelo ¢ referido por Becher e Trowler (1989/2001, p. 192), quando
comparam o poder de que usufruem fisicos, historiadores, matematicos e economistas, nos
seus respectivos campos, ¢ as limitagdes associadas a certas areas de especialidade das
ciéncias quimicas, bioldgicas, sociais e das humanidades como, por exemplo, a quimica de
alimentos, fisiologia das plantas, geografia regional, psicologia social, histdria literaria.

Estou, de facto, a falar sobre poder.

1.3. Pensar a diversidade

De acordo com Pombo (2004, p. 16), os cientistas do mundo contemporaneo vivem

de costas voltadas uns para os outros:

Ela [a ciéncia] ¢ hoje uma enorme e devastadora organizagdo dividida internamente por
inimeras comunidades, agregados competitivos cada qual com os seus congressos, as suas
revistas, as suas bibliotecas, os seus territdrios, os seus bolseiros, os seus equipamentos ¢
espacos institucionais, etc. Ja ndo se trata de os cientistas viverem de costas voltadas uns para
os outros, de desconhecerem o que os colegas do lado estdo a fazer. Trata-se agora de competir
naquilo que deveria ser de todos, de cada um procurar defender os seus interesses particulares,
se possivel, retirando as benesses do colega do lado.

Parece-me que a problematica da classificacdo e ordenamento das ciéncias pode
servir para aceder a uma perspectiva peculiar sobre a divisdo e as lutas dentro da ciéncia,
visto que as classificagdes sdo intrinsecamente histéricas, baseando-se num contexto
epistemologico particular e numa perspectiva especifica do que serd a totalidade do
conhecimento cientifico nessa situagdo (cf. Pombo, 2006, pp. 230-1). Quer isto dizer que
através delas posso perscrutar o que € inventariado como ciéncia, o que ¢ considerado
como ponto de afinidade e/ ou ponto de divergéncia entre ciéncias, bem como as
referéncias para uma hierarquia das vdrias ciéncias num dado momento histdérico. Neste

sentido, coloco as seguintes questdes: como se configuram as cartografias possiveis das

Trata-se do fendmeno que Aant Elzinga descreve como “epistemic drift” (apud Becher e Trowler,
1989/2001, p. 193).
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ciéncias no mundo contemporaneo? Que tipos de conhecimento serdo incluidos nessas
possibilidades? Que tipos de conhecimento serdo excluidos? E como é que se podera
inventariar as ditas 'novas' ciéncias?

Do ponto de vista da filosofia da ciéncia, as novas configurag¢des da ciéncia podem
ser definidas e sistematizadas segundo trés tipos. No Quadro 1.1, apresentado na pagina
seguinte, sintetizo a proposta de Pombo (cf. 2003, pp. 8-9; 2004, pp. 73-77; 2005, pp. 8-9).

Fazendo uma leitura das colunas do quadro da esquerda para a direita, esta tipologia
postula que entre as novas ciéncias hd umas “que nascem nas fronteiras entre duas
disciplinas tradicionais” (Pombo, 2005, p. 10). Assim, por exemplo, a Psicolinguistica
pode ser descrita como o cruzamento entre a Psicologia e a Linguistica. Assume-se ainda
que hé ciéncias que “nascem na confluéncia entre ciéncias puras e ciéncias aplicadas”
(Pombo, 2005, p. 10), ou como resultado do cruzamento entre disciplinas cientificas e o

campo industrial e organizacional.

Quadro 1.1. Novos tipos de ciéncias (a partir de Pombo, 2005).

A CIENCIAS DE
S FRONTEIRA
ciéncias que nascem
N nas fronteiras entre
definicdo- L
, duas disciplinas
sintese L
tradicionais,
ciéncias hibridas
Bioquimica,
Engenharia Genética,
alguns -
Geofisica,
exemplos

Historia Econdmica,
Psicolinguistica

INTERDISCIPLINAS

disciplinas que nascem da
confluéncia entre ciéncias
puras e ciéncias aplicadas
ou entre ciéncias e campo
industrial e organizacional

Psicologia Industrial,
RelagGes Industriais e
organizacionais,
Sociologia das
Organizagdes

INTERCIENCIAS OU
POLIDISCIPLINAS

conjuntos disciplinares

que se ligam de forma

descentrada, irregular,
nao hierdrquica

Cibernética,
Ciéncias Cognitivas,
Ciéncias da
Complexidade,
Ecologia

Um terceiro tipo de novas ciéncias compreende os “conjuntos disciplinares onde nio
ha ja uma ciéncia que nasce nas fronteiras de duas disciplinas fundamentais (ciéncias de
fronteira) ou que resultam do cruzamento de ciéncias puras e aplicadas (interdisciplinas)
mas que se ligam, de forma descentrada, assimétrica, irregular, numa espécie de patchwork
combinatério que visa a constituicio de uma nova configuragcdo disciplinar capaz de
resolver um problema preciso” (Pombo, 2005, p. 10).

Esta tipologia aponta, por um lado, para uma distingdo entre disciplinas tradicionais e
disciplinas ndo tradicionais. Além disso, indica a existéncia de fronteiras e de diferentes

zonas de intersec¢do entre ciéncias. Por outro lado, distinguem-se aqui dois modos de
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relacionar as ciéncias: relagdes hierdrquicas por oposi¢do a relagdes de aglomeracdo. Por
fim, da conta da existéncia de relagdes entre ci€ncias e campos nao cientificos.

Como se dard entdo o cruzamento entre ciéncias ja existentes? O que acontece as
suas fronteiras quando passa a existir uma zona de intersec¢do? Onde e como se manifesta
a relacdo hierarquica? E como se gerem as diferengas nesse cendrio? Por seu turno, como
se gerem as diferencas, ou as fronteiras, no cenario das interciéncias? Serd possivel que
ndo haja nenhuma ciéncia fundamental? O que distingue interdisciplinas e interciéncias
serd apenas o tipo de ciéncias envolvidas?

Desta torrente de perguntas surge uma outra interrogagdo: que afinidades interclasses
e que distancias se podem estabelecer entre as ci€ncias no mundo contemporaneo? Em
particular, como se poderdo classificar as ciéncias num mundo onde predomina a sobre-
especializacdo? Assumindo com Pombo ef al. (orgs., 2006, pp. 178-99) que a sobre-
especializacdo tem fomentado a incomunicabilidade ftedrica e metodologica entre
cientistas, qual podera ser a base para definir relagdes entre ciéncias? Por outras palavras,
como se relacionam os cientistas com a pulverizagdo disciplinar (cf. Delicado ef al., 2011)?

Nesta averiguagdo, a dificuldade das respostas ¢ dupla. Nenhuma classificacio
podera capturar a totalidade das ciéncias, na medida em que aquilo que se procura ordenar
¢ uma realidade em mudanc¢a, em devir (cf. Pombo, 2006, pp. 230-1). Paralelamente, os
pontos de referéncia de que estou a procura podem nem existir, j& que se trata de um
cenario de desconstru¢do ¢ reconstrugdo. Com efeito, a ciéncia actual vive, na
interpretacdo de Pombo (2004), o fenémeno da interdisciplinaridade, isto é, um momento
de integracdo dos saberes'”.

Apesar da auséncia de definicdes consensuais e de uma teoria unificada sobre este
fenomeno, Pombo (2003, p. 9; 2004, pp. 92-97) aponta cinco tipos de relacdes entre
ciéncias neste contexto, a que chama praticas interdisciplinares. Trata-se de importantes
pontos de referéncia para formular interrogacdes sobre as crencgas e valores imbuidos na
representacdo dos diferentes saberes cientificos e para uma compreensdo de como se
poderdo constituir movimentos de eventual integracdo desses mesmos saberes.

Na perspectiva de Pombo (2003), a unificacdo de saberes em curso fornece

evidéncias de diversas praticas interdisciplinares e constitui a sequéncia natural de uma

' Este fenomeno foi estudado em Portugal no 4mbito do Projecto Mathesis (1990-1992), coordenado pela
Professora Olga Pombo (Cf. Pombo et al., orgs., 2006), e por outras actividades mais recentes do Centro
de Filosofia das Ciéncias da Universidade de Lisboa.
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fase anterior, a da especializag@o e fragmentacdo disciplinar, que terdo chegado a um ponto
de exaustdo, por assim dizer.

Assim, os termos referentes a diferentes tipos de disciplinaridade correspondem a
diferentes graus de integracdo e fusdo dos saberes ou das areas cientificas. Por outras
palavras, trata-se de diferentes possibilidades de configuracdo das ciéncias num continuo
de integragdo, isto ¢, de delimitacdo ou dissipacdo das fronteiras entre territorios.
Lembrando a citagdo com que abro este subcapitulo, no grau méaximo de integragdo/ fusio
estd a transdisciplinaridade e no grau minimo estd a pluridisciplinaridade (cf. Pombo,
2003; 2004, pp. 33-42).

Ao procurar caminhos num momento com caracteristicas tdo peculiares, estou de
alguma forma a entrar no "dominio do indiferenciado" de que fala Pombo (2004, p. 11).
Parece que ¢ dificil falar sobre as novas formas de fazer ciéncia ndo sé pelo seu caracter
novo, mas também pela sua diversidade. Porém, ¢ possivel estudar as relacdes
interdisciplinares do ponto de vista do poder, procurando relacdes de dependéncia e de
troca desigual, como fazem Bonfils-Mabilon e Etienne (2002). Aplicando a teoria
econdémica do centro e da periferia as ciéncias sociais, Bonfils-Mabilon e Etienne (2002, p.
86) argumentam que o contraste entre a economia (€ 0s economistas) € a ciéncia politica (e

os politélogos) assenta numa desigualdade:

[...] a economia vai buscar muito pouca coisa fora do seu proprio campo cientifico [...]. Dentre
as ciéncias sociais, a economia, bem mais que a ciéncia politica, distingue-se pelo facto de o
seu arsenal conceptual hiperformalizado gerar exportagdes socialmente eficazes. De facto, no
ambito das nossas hipdteses, quanto mais uma disciplina é central no campo intelectual e mais
ela se aproxima do modelo «canodnico», mais tem vocagdo para exportagdes conceptuais.
Portanto, ha realmente uma extraversdo e uma troca desiguais [...]. Assim, pudemos constatar
[...] que os politélogos 1éem as obras dos etnopsiquiatras e, até, dos biologistas, mas que os
médicos s6 1éem os livros dos colegas.

Em suma, quer se veja aqui uma mudanga de paradigma quer se veja um momento
de integragdo de saberes, quer o desejemos como manifestacio da polifonia da
racionalidade humana (cf. Pombo, 2004, pp. 50-55) ou mesmo como utopia ecoldgica (cf.
Capra, 2002; Pombo, 2004, pp. 56-66), as perguntas da investigacdo dizem respeito a
relagdes de poder entre ciéncias.

Como ¢ que as ciéncias se fundem umas nas outras? Como € que se criam novas
ciéncias? Sera que ha ciéncias que desaparecem? De que modo as representam os
cientistas? Identificam fronteiras nitidas entre dreas de especialidade ou zonas

intermediarias? Como ¢ que no seu entendimento se podem atravessar as fronteiras entre as
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ciéncias? Sdo as fronteiras totalmente diluidas, apenas esbatidas, ou da-se uma
metamorfose? Ha disciplinas com fronteiras mais “abertas” ou propicias a este tipo de
fenomenos? Havera fronteiras intransponiveis?

As metéaforas da unidade da ciéncia descritas por Pombo (2006) afiguram-se como
um ponto de partida para o estudo sobre a representagdo das ciéncias. Pombo (2006, pp.
289-309) trata as seguintes cinco metaforas: circulo, arvore, mapa-mundo, casa e rede. O
Quadro 1.2, adiante, resume as principais asser¢des que definem cada uma destas

representacoes.

Quadro 1.2. Sintese das metdforas da unidade da ciéncia (baseado em Pombo, 2006).

designag¢do  assergdes principais

- O conhecimento é um todo atemporal, estavel, total, imdvel.
- A expansdo do conhecimento parte de um centro ou nucleo gerador.
CiRCULO - O conhecimento constitui um corpo com uma ordem interior que se opde a uma
exterioridade indeterminada.
- Trata-se de um modelo de exposi¢ao do saber.

- O conhecimento é um ser em progresso e aperfeigopamento, em crescimento.

- A expansdo do conhecimento é gradual, organizada.

- O conhecimento constitui um corpo subdividido em partes que se alimentam entre si.
- Trata-se de um modelo de engendramento do saber.

ARVORE

- O conhecimento é um todo sempre inacabado e assim étrico.

- O conhecimento é relativo.

- A expansdo do conhecimento ndo parte de um centro, da-se pela sucessiva aproximagdo
entre fronteiras.

- Trata-se de um modelo de demarcacgao das fronteiras do saber.

MAPA-
MUNDO

- O conhecimento é um todo previamente desenhado.

- O conhecimento é a soma ordenada das partes que o constituem.
- A expansdo do conhecimento obedece um plano prévio.

- Trata-se de um modelo de estruturagdo do saber.

CASA

- O conhecimento é um corpo sem contornos definidos, ilimitado, aberto, conectavel em
todos os sentidos, reversivel, reformulavel.

REDE - O conhecimento é um espago combinatdrio e inventivo, feito de relagdes: ndo ha limite
entre o interior e o exterior.
- O conhecimento é um oceano de saberes.

. . . , n . 20 . .
Situando o conhecimento cientifico contemporaneo numa paisagem™ de diversidade,
proponho-me, pois, estudar as formas metaforicas de o cartografar, a procura das relagdes

de poder que nelas sdo estabelecidas.

% Bech e Trowler (1989/2001) usam especificamente a palavra paisagem (landscape) porque se trata de
aspectos que, conquanto sejam percepcionados por um ponto de vista particular, existem de facto e ndo
podem ser ignorados quando se pensa nos cientistas ou na ciéncia dos nossos dias.
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1.4. Portugal: cultura cientifica de fronteira

Segundo afirma Gago (2002, pp. 11), a histdria do sistema cientifico portugués nado

esta totalmente documentada:

Urge agora trazer para a consciéncia publica e produzir, para uso dos historiadores e de outros
cientistas sociais, muitos mais testemunhos materiais sobre o desenvolvimento cientifico
contemporaneo [...].

Na curta historia do sistema cientifico portugués, a ac¢do dos cientistas tem sido, em
grande medida, feita de lutas, e de procura de alternativas, por estratégias de
desenvolvimento cientifico nacional que estdo em didlogo com os problemas nacionais, por
modelos de avaliagdo e financiamento que se sustentam em critérios de natureza qualitativa
e diversificada, pela promog¢do da cultura cientifica junto da sociedade em geral, pela
generalizacdo de uma educagdo cientifica mais abrangente junto dos especialistas, pelo
fomento das relagdes entre a investigacdo e as empresas, pela profissionalizacdo da
actividade dos bolseiros de investigag¢ao, entre muitas outras.

As diferencas entre ciéncias e respectivos tipos de conhecimento tém sustentado
algumas dessas lutas. Como refere Gago (1990, p. 15), um dos trés principais problemas do
sistema cientifico portugués era (e talvez ainda seja) precisamente o de “as ciéncias
fundamentais e as ciéncias aplicadas [serem] comummente pensadas como dominios
completamente separados”. Além disso, Gago (1990, p. 71) atesta o desequilibrio entre o
privilégio concedido aos dominios tecnologicos e o detrimento de ciéncias bésicas, como a
Quimica, a Fisica, a Matematica, a Biologia ou a Geologia, ou ainda a exclusdo das
ciéncias sociais e humanas.

O projecto colectivo documentado em Jesuino et al. (1995), por seu turno, fornece
também evidéncias de que as relagdes de poder entre diferentes ciéncias constituem um
tema de estudo pertinente no caso do sistema cientifico portugués. Trata-se de uma
investigacdo marcante no contexto nacional por varias razdes, entre elas o tema — os
sistemas de regras e valores dos cientistas portugueses —, 0 seu objectivo — tragar um perfil
do cientista portugués — , e a dimensdo — foram realizadas entrevistas individuais

. ) , ., 21
estruturadas a uma amostra de 1086 cientistas de diferentes areas cientificas™ .

21 A : ‘ . . r N . N .
A abrangéncia do estudo ¢ confirmada pela diversidade de areas contempladas: ciéncias exactas, ciéncias
naturais, ciéncias da engenharia, ciéncias da saude, ciéncias da agricultura e ciéncias sociais (cf. Jesuino
etal., 1995, pp. 7-8).
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Para além das repercussdes que tiveram na sociologia da ciéncia portuguesa, por
exemplo sob a forma de estimulo a problematiza¢do do conceito de comunidade cientifica
em Portugal (cf. Avila, 1998; Nunes, 1999; Duarte, 2009) ou como sustentagdo empirica
para outras reflexdes (cf. Gongalves, org., 2003), os dados do estudo de Jesuino et al
(1995) apontam para uma hierarquizacdo tripartida da inclusdo cientifica de trinta
disciplinas distintas.

Mais concretamente, as ciéncias exactas e naturais “pertencem indiscutivelmente ao
campo cientifico”, as engenharias e tecnologias “pertencem ao campo cientifico, com
alguns componentes de outros campos do saber” e as ciéncias sociais € humanas “contém
componentes do campo cientifico e componentes de outros campos do saber” (Jesuino et
al., 1995, p. 96).

O referido estudo mostra que os cientistas das ciéncias sociais e humanas “concedem
mais facilmente um estatuto cientifico aos outros campos do que a si propri[o]s, mas
reivindicam para si um estatuto mais cientifico do que aquele que os outros [das outras
ciéncias] lhe concedem” (Jesuino et al., 1995, p. 99). Porém, as relagdes de poder ndo
fazem parte da reflexdo desenvolvida com base nestes e noutros resultados.

Em termos gerais, a reflexdo de Jesuino et al. (1995) lida com aspectos
organizacionais, profissionais, sociais da comunidade cientifica, incluindo modelos e
representacdes da ciéncia, fronteiras dentro da comunidade, gestdo e coordenagdo da
investigacdo ou a sua relagdo com a sociedade (cf. Jesuino et al., 1995). Entre os aspectos
que ndo tém a ver com a representagdo das ciéncias propriamente ditas, enfatize-se a
fragilidade da identidade profissional dos cientistas portugueses, a inexisténcia de uma
cultura e de um estatuto profissional ligados a sua actividade de investigagdo, a satisfacio
associada as praticas de grupo e a importancia do vinculo institucional.

Note-se que, na altura, as reflexdes desenvolvidas a propdsito destes, e outros,
aspectos e ainda daquilo que se podera referir como a inexisténcia de uma cultura cientifica
homogénea em Portugal, faziam anunciar um quadro geral de expectativas e ansiedades
por parte dos cientistas em relagdo ao seu futuro.

Todavia, ndo ha nenhum trabalho de andlise critica do discurso que se debruce sobre
os cientistas portugueses, sobre a comunidade cientifica portuguesa ou sobre representacao
das ciéncias em Portugal. Trata-se de uma auséncia surpreendente, tanto mais que a critica

social desenvolvida por Santos (1985; 1987/2003; 2000; 2003; 2007) tem sido aplicada por
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um vasto conjunto de estudos e, desta forma, tem servido para formar uma compreensao
critica e socialmente situada de mecanismos, estruturas e experiéncias da ciéncia no nosso
pais (cf., por exemplo, Nunes, 1999; Nunes e Gongalves, orgs., 2001; Pereira, 2004). Mais
particularmente, Nunes (2002) parte do conceito de cultura de fronteira desenvolvido por
Santos (1985) e define a condi¢do de Portugal como uma cultura cientifica de fronteira.
Esta condigao fronteirica é também expressivamente referida como a de sermos “enteados
de Galileu” (cf. Nunes e Gongalves, orgs., 2001), ou seja, a de descendentes mais ou
menos desprezados ou marginais dos protagonistas centrais da revolugdo cientifica do
século XVII.

Trata-se de uma condicdo complexa e interessante, na medida em que, a0 mesmo
tempo que confina os cientistas portugueses a pequenez, a limitagdo, a privacdo ou a
dependéncia, também potencia a construgdo criativade alternativas (cf. Nunes, 2002).

Numa panorimica critica sobre a politica de ciénciaem Portugal”, Gongalves (1996)
indica que o atraso do nosso pais em relagdo aos restantes paises europeus ¢ oficialmente
reconhecido pelo Estado ja em finais dos anos 60. Apesar deste reconhecimento, ter-se-a
assistido, desde entdo, e pelo menos até ao inicio dos anos 90, a uma contradi¢cdo continua
entre o discurso e a pratica governamentais.

A inexisténcia de uma orientagdo politica governamental sobre a ciéncia tera sido
evidente sobretudo para a comunidade de investigadores®. E ¢ o movimento dos cientistas
que tenta mudar o estado de coisas, alcangando poder institucional com a presenca de
membros seus em posicdes governamentais ou no parlamento e conseguindo, num breve
momento da historia da politica portuguesa de ciéncia, presidir a distribui¢do dos primeiros
fundos europeus. Mas, como explica Gongalves (1996), quando o Estado finalmente atribui
um significado politico a ciéncia, isto apenas se concretiza numa centralizagdo das
decisdes relativas ao financiamento, a par da exclusio da comunidade cientifica,
rapidamente reduzida a uma participagdo simbodlica em todo o processo. Verifica-se, entao,

que, “a0 mesmo tempo que respondeu a algumas das reclamagdes dos investigadores, a

22 Para uma panorimica critica que incide sobre o lugar da inovacdo e da tecnologia nas politicas de ciéncia e
investigacdo em Portugal nos periodos imediatamente antes e pds-25 de Abril veja-se Furtado (1986).

3 Segundo Gongalves (1996, p. 52), “A consciéncia deste estado de coisas era ja entdo clara ao nivel da
administragcdo do sector, assim como da comunidade cientifica e, muito em particular, dos investigadores
portugueses que haviam formado a primeira vaga de doutorados no estrangeiro nos inicios de 70 e para os
quais era notoria a distancia entre a situagdo portuguesa e a dos paises onde haviam estudado.” Em Gago
(org., 1992), podem ler-se testemunhos de investigadores portugueses da primeira vaga de doutorados ou
pos-graduados no estrangeiro, isto é, dos anos 50, 60 ¢ 70.
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institucionaliza¢do da politica de ciéncia entre 1986 e¢ 1988 deu as autoridades a
oportunidade de bloquear a sua dindmica.” (idem, p. 59)

A razdo essencial para o bloqueio governamental reside na falta de uma base social
de apoio. Nem junto do publico em geral, nem junto do sector empresarial, nem junto dos
orgdos de administragdo publica teria a ciéncia uma fun¢@o, uma utilidade ou um
significado. Ou seja, para Gongalves (1996, p. 61), o problema de base é que “ndo ha
procura econémica, politica ou cultural de ciéncia”. Nesta situa¢do, o préprio nio-
reconhecimento da fun¢do social dos cientistas terd agravado a ndo aceita¢do social das
suas reivindicagdes.

Em Gago (1990, p. 7), trabalho que ¢ ao mesmo tempo ensaio, manifesto e programa,
encontro ndo so6 as reivindicacdes da comunidade cientifica portuguesa da altura®, como
ainda a sua estruturagdo e fundamentagdo, com o objectivo assumido de “suscitar a
constru¢do de estratégias para o desenvolvimento cientifico  portugués”.
Significativamente, o ponto de partida da proposta € o papel social da ciéncia.

Tanto nestes estudos, mais antigos, aqui brevemente sumariados, quanto em
trabalhos mais recentes (cf. Nunes, 1999; 2002; Nunes e Gongalves, orgs., 2001; Pereira,
2004), Portugal ¢ caracterizado como um caso de um sistema cientifico na fronteira. Isto é,
Portugal encontra-se numa posi¢ao periférica em relagdo aos centros europeus de produgdo
da ciéncia e numa posi¢do semiperiférica em relacdo ao sistema mundial, que se encontra
organizado em zonas centrais, periféricas e semiperiféricas. Para simplificar, pode falar-se
numa condic¢do periférica (cf. Nunes e Gongalves, orgs., 2001, pp. 14-15). Quer isto dizer
que, quando comparado com outros paises, 0 nosso pais se encontra numa situagdo tida
como inferior, de menor desenvolvimento. E, de facto, assim sucedia no inicio dos anos 80,
quando Portugal estava “na linha do fundo, o nivel mais baixo do estatuto cientifico na
Europa” (Gago, 1990, p. 13) e era tido pela Comunidade Europeia da altura como uma
“regido desfavorecida e, por consequéncia, candidata natural aos fundos estruturais”
(Gongalves, 1996, p. 56).

Segundo estes mesmos estudos, esta condi¢do periférica emana do préprio
funcionamento politico do pais. O Estado, excessivamente burocratizado,

institucionalizado e formalizado, encontra-se desprovido de uma esfera oficial de actuagdo,

* 0 estudo sociologico de Jesuino er al. (1995, p. 169) documenta a percepcdo geral da comunidade
cientifica portuguesa: “a grande maioria dos investigadores [...] entende que ndo ha verdadeiras politicas
cientificas definidas e implementadas a nivel nacional”.
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ou seja, ndo tem nem forca nem motivacdo nem meios para intervir de forma concreta e
efectiva na vida social. Assim, parte significativa das fungdes politicas e reguladoras do
Estado sdo transferidas para o centro, que neste caso foi, no inicio, a Comunidade Europeia
e ¢, mais recentemente, a Unido Europeia.

Mais concretamente, ¢ aqui reside a principal caracteristica estrutural de um sistema
periférico, o nosso pais segue orientagdes que foram elaboradas e adoptadas a nivel
comunitario (no centro), aplicando-as de forma directa e geralmente acritica, ou seja, ndo
tendo em linha de conta as suas particularidades. Naturalmente, uma governagdo que se
rege por orientacdes descontextualizadas e genéricas tem reflexos negativos nos varios
sectores sociais da vida nacional, entre eles a ciéncia (cf. Gongalves, 1996; Nunes e
Gongalves, orgs., 2001)%.

Ilustrando mais concretamente como se pode manifestar uma condig¢do periférica,
Nunes (1999) atribui a cultura cientifica portuguesa as seguintes caracteristicas:
heterogeneidade interna, heterogeneidade das carreiras, dependéncia de programas
europeus de financiamento, sobreposi¢do do mundo da investigagdo com o da academia,
elevada visibilidade da transgressdo de fronteiras, importancia de cientistas com carreiras
transdisciplinares atipicas, elevada dependéncia das reputagdes cientificas e diversidade de
relagdes com cientistas de outros paises.

Pereira (2001), por sua vez, discrimina uma série de aspectos relacionados com a
pratica cientifica a escala local que servem de motivagdo para a procura de colaboragdes
cientificas na escala internacional, mostrando que entre a periferia e o centro ndo ha
necessariamente uma relagdo de dependéncia, antes pode haver uma confluéncia de
interesses. Assim, a pequena dimensdo da comunidade cientifica, a predominancia da
cultura académica e a dificuldade de alcancar o reconhecimento e credibilidade desejados
nos limites do espaco nacional, a periferia, pesam tanto, ou talvez ainda mais, do que a
suposta excepcionalidade das comunidades cientificas centrais.

Os anos 90 poderiam ter sido um novo capitulo na histéria desta periferia. Com
efeito, o Estado veio a implementar programas e politicas especificamente relativos a
ciéncia. Para além da constituicdo do préprio Ministério da Ciéncia e Tecnologia, em 1995,

lembre-se a criagdo da Fundagdo para a Ciéncia e Tecnologia (FCT), em 1997, destinada a

» Note-se como as iniciativas como a adesdo ao CERN, em 1986, que constituiu “a primeira adesdo, por
vontade politica deliberada, a uma grande instituigio internacional de investigacdo cientifica” (Gago,
org., 1992, p. 93), foram poucas e sempre desarticuladas.
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promover, financiar e avaliar institui¢cdes, programas e projectos cientificos, bem como a
formar e qualificar investigadores, em sucessdo a Junta Nacional de Investigacdo Cientifica
e Tecnologica (1967-1997). Outro exemplo que se pode apontar é Programa Ciéncia Viva,
em curso desde 1999, que tem como objectivo promover ¢ popularizar a cultura cientifica e
tecnoldgica.

Todavia, o estatuto periférico do nosso sistema cientifico mantém-se (cf. Nunes e
Gongalves, orgs., 2001). Como ilustracdo mais recente desta condi¢do, considere-se a
ambiguidade do estatuto da FCT. A FCT constitui o 6rgdo de gestdo do sistema cientifico
portugués e, como tal, ¢ a entidade responsavel pela organizagdo do processo de avaliagdo,
conforme sucede com os chamados Conselhos de Investigacdo de outros paises europeus.
Porém, como faz notar Pereira (2004), quando se trata de propor um novo modelo de
gestdo do sistema cientifico, ndo é a FCT quem intervém, mas sim o proprio governo.

Independentemente das causas e dos efeitos, importa sobretudo notar que a no¢ao de
condi¢do periférica tem subjacente a ideologia do atraso. Como explica Nunes (2002, p.
195), as distancias reconheciveis e reconhecidas entre as sociedades do centro, os paises
mais desenvolvidos da UE, e as de Portugal sdo tratadas como um “problema de atraso,
resoluvel com o tempo, recursos e esfor¢o colectivo”. Para além de ser contestavel quer o
poder paliativo do tempo, quer aquilo que se possa entender como recursos ou esforgo
colectivo, ha uma outra tarefa de resisténcia ideoldgica que € necessaria: desconstruir a
associacdo entre periferia e negatividade.

Nas palavras de Nunes (2002, p. 197), a fronteira “ndo ¢é feita apenas de
subordinagdo, de marginaliza¢do, de dependéncia ou de “atraso”, mas também potencia

uma construcdo criativa de alternativas:

Estar, ao mesmo tempo, integrado nas dindmicas transnacionais da investigagdo cientifica e
responder, de maneira socialmente responsavel, as condigdes situadas em que as ciéncias se
fazem e em que sdo mobilizadas para a transformag¢@o do mundo e da sociedade obriga a
pensar esse espago de fronteira como um espago dindmico de inven¢do e de inovagdo, de
exploragdo de novos processos de produ¢do de conhecimentos mais criticos, mais participados
e mais solidarios.

Espero, pois, que a presente proposta de analise sobre as relagdes de poder entre
tipos de conhecimento cientifico ajude a tornar mais visivel o potencial ideologico da
diferencia¢do. Mais concretamente, espero problematizar as diferengas de prestigio e de
cientificidade atribuidas as véarias ciéncias, um elemento com pouca visibilidade, mas nem

por isso desprovido de pertinéncia no contexto nacional.

29



Que esta problematizacdo me permita entrar em didlogo com os estudos sociais sobre
a ciéncia e cientistas em Portugal e que se criem possibilidades de explorar novos
processos de producdo de conhecimento e, assim, mobilizar a transformacdo da sociedade

em que vivemos.

1.5. Sintese e perguntas da investiga¢ao

Neste primeiro capitulo da dissertacdo, dei conta dos pontos de partida que
impulsionam esta investigagdo sobre relagdes de poder entre tipos de conhecimento
cientifico.

Comecei por tracar um breve esboco do momento histérico em que vivemos,
destacando a perspectiva de que se trata de um momento prenhe de novas possibilidades de
pensar e agir sobre o mundo. Assumi, entdo, a ambi¢do de contribuir com um ensaio de
imaginacdo epistemoldgica.

Expus a pertinéncia da critica a razdo metonimica, destacando a necessidade de
explicitar e desconstruir os seus efeitos ideologicos e apontando uma série de exemplos
ilustrativos. Justifiquei, assim, o interesse pelas representacdes dicotémicas.

Apontei para o estudo da problematica da classificacdo das ciéncias enquanto meio
de aceder a relacdes de poder entre diferentes tipos de conhecimento, focando a
diversidade de configurag¢des disciplinares da ciéncia contemporanea. Explicitei, entdo, o
interesse pelas representagdes metaforicas.

Por fim, tracei uma breve panordmica socioldgica sobre o sistema cientifico
portugués, focando sobretudo os estudos socioldgicos que se debrugam sobre a condi¢io
de 'enteados de Galileu' e sobre a histdria das politicas de ciéncia em Portugal. Afirmei, a
este propdsito, a inten¢do de dar maior visibilidade a diferenciagdo social das areas
cientificas.

Estes quatro pontos de partida serviram de pretexto a enunciagdo de varias perguntas.
Da torrente de perguntas formuladas colhi um pequeno conjunto, a que chamo as perguntas
da investigagdo e que apresento no Quadro 1.3, reproduzido adiante. Trata-se das

perguntas especificas a que procurei dar resposta neste trabalho.
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Quadro 1.3. Perguntas da investigagdo.

Perguntas da investigagdo

1. Como é que os cientistas representam e legitimam a(s) ciéncia(s) em que trabalham?

2. Como é que os cientistas representam a(s) ciéncia(s) em que ndo trabalham?

3. Que tipo(s) de relagdo estabelecem entre diferentes ciéncias?

4. Como é que os cientistas representam o conhecimento nao cientifico?
5. Que tipo(s) de relagdo estabelecem entre o conhecimento cientifico e o ndo cientifico?

6. Ha diferencas de representacdo entre cientistas que trabalham em diferentes areas cientificas?
6.1. Se sim, quais?

7. Ha diferencgas de representagdo entre cientistas com diferente estatuto académico e profissional?
7.1. Se sim, quais?

8. Como podem ser interpretadas as diferengas encontradas?
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Proposta de analise critica do discurso

Em todo o mundo, ndo sé existem diversas formas de conhecimento da matéria,
sociedade, vida e espirito, como também muitos e diversos conceitos sobre o que conta
como conhecimento e os critérios que podem ser usados para valida-lo. No periodo de
transicdo que iniciamos, no qual resistem ainda as versdes abissais de totalidade e
unidade, provavelmente precisamos, para seguir em frente, de uma epistemologia geral
residual ou negativa: uma epistemologia geral da impossibilidade de uma epistemologia
geral. (Santos, 2007, p. 24)

We are not doomed to ignorance. But neither are we spontaneously free. This is the
arduous task of science: the production of the knowledge of those enduring and
continually active mechanisms of nature that produce the phenomena of our world.
(Bhaskar, 1975/2008, p. 37)

No capitulo anterior, situei esta investigacdo sobre ciéncia e cientistas como
elementos de um mundo em mudanga, posicionei-me na critica a razdo metonimica,
descrevi o interesse pelas relacdes de poder nas cartografias possiveis dos saberes no
mundo contemporaneo, sinalizei particularidades do contexto socio-cultural portugués e
defini as perguntas da investigagdo. No presente capitulo, caracterizo a presente proposta
de trabalho.

Que tipo de trabalho posso e pretendo desenvolver? De que ferramentas tedricas
disponho para pensar sobre o significado social da diferenciagdo do conhecimento
cientifico? O que entendo por relagcdes de poder entre tipos de conhecimento cientifico?
Em que consiste uma analise critica do discurso da representacdo? O que entendo por
discurso e por representacdo? O que significa exactamente desconstruir a representacdo do
conhecimento cientifico? Como podera uma analise linguistica dar acesso a representagdo
do conhecimento? Em resposta a estas perguntas, apresento as premissas ontoldgicas e
epistemologicas da investigagao.

O subcapitulo 2.1 fornece uma perspectiva geral da Teoria dos Codigos de
Legitima¢do, procurando explicitar o conceito de poder assumido neste trabalho. O
subcapitulo 2.2 explana os conceitos de mundo social, discurso, linguagem e representagao

que adopto da Analise Critica do Discurso. O subcapitulo 2.3 explicita o modo como
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pretendo gerar conhecimento critico e emancipatdrio, descrevendo o posicionamento da

analise. O subcapitulo 2.4 faz uma sintese dos subcapitulos que o antecedem.

2.1. Codigos de legitimacdo e trés tipos de poder

Neste subcapitulo, introduzo, de forma necessariamente breve, os aspectos da Teoria
dos Codigos de Legitimagdo (TCL) que me parecem mais importantes para uma
perspectiva geral sobre este quadro tedrico: realismo social, codigos de legitimagdo,
mecanismo epistémico ou de legitimacdo e dimensdes de andlise. Esclarece-se ainda como
¢ concebido o poder no presente trabalho.

A TCL* decorre das abordagens socioldgicas sobre o conhecimento e sobre a
educa¢io empreendidas por uma coligacdo de mentes designada Realismo Social. A
semelhan¢a do que sucede com o movimento artistico seu homonimo, o Realismo Social a
que aqui me refiro insurge-se simultaneamente contra o relativismo construtivista e contra
o absolutismo positivista. Mais concretamente, as abordagens sociologicas do Realismo
Social focam o conhecimento, assumindo uma perspectiva social, segundo a qual o
conhecimento ¢ um fendomeno social, ou seja, ¢ algo que as pessoas fazem num contexto
socio-cultural, e assumindo uma perspectiva realista, segundo a qual, ndo sé € possivel
gerar conhecimento sobre o0 mundo como o conhecimento acumulado no passado nio esta
necessariamente ultrapassado nem deve ser necessariamente substituido (cf. Maton e
Moore, eds., 2010).

O Realismo Social oferece um corpo de linguagens analiticas que t€ém como
objectivo teorizar a dimensdo social e a dimensao epistémica do conhecimento humano, de
modo a recriar possibilidades de o conhecimento humano servir para o progresso e para a
justica social. Neste sentido, postula-se que o conhecimento envolve ndo apenas poder
social mas também poder epistémico, ou, parafraseando Maton (2010a, p. 57), ndo
somente o desejo de poder mas também o desejo da verdade. Por conseguinte, encara-se
(também) o conhecimento em si mesmo, como algo que serve de base a praticas educativas

e intelectuais. No presente estudo, que defini como de imaginacdo epistemoldgica, adopto

% No momento de redac¢do desta tese, o grupo oficial de discussdo da TCL, que ¢ gerido por Karl Maton e
representa a rede global de investigadores relacionados com esta teoria, conta com 99 membros (cf.
http://groups.yahoo.com/group/LCTheory/members Consulta: 29-09-2011). Tanto quanto pude averiguar,
ndo ha falantes de portugués europeu e ndo ha registo de qualquer publicagdo em lingua portuguesa, a
excepc¢do de um artigo da autoria do proprio K. Maton. Para todos os termos tedricos aqui utilizados,
avango com uma versao portuguesa da minha responsabilidade.
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precisamente estas premissas do Realismo Social: (i) é possivel ao homem produzir
conhecimento sobre o mundo e (ii) € possivel comparar racionalmente diferentes propostas
de conhecimento sobre o mundo.

No que concerne a TCL, trata-se de uma teoria desenvolvida com o propdsito
especifico de analisar os principios que permitem a acumulagdo de conhecimento ao longo
do tempo, sendo ela propria um corpo de conhecimentos acumulados que foram elaborados
a partir de dados empiricos e que se pretende que sejam aplicados a mais dados empiricos.
Conforme explica Maton (2000; 2007; 2010a; 2010b; 2011; no prelo), a TCL assenta
essencialmente na combina¢do da teoria do conhecimento de B. Bernstein (1971/1973;
1999), que distingue formas de estruturacdo do conhecimento, com a sociologia de P.
Bourdieu (2001), que situa e relaciona os conhecedores segundo lutas por poder e recursos.

No ambito da TCL, todas as praticas relacionadas com o conhecimento sio
consideradas como tomadas de posi¢do e como manifestacdo do mecanismo de legitimacgado
(Maton, 2007; 2010a). Assim, as tomadas de posicdo sdo designadas linguagens de
legitimag¢do e estudadas a luz de uma perspectiva relacional sobre as estruturas de
conhecimento e as estruturas de conhecedores.

Para a presente proposta de analise, adopto especificamente esta nocdo de
legitimagdo. Assumo que todo o conhecimento e, por extensdo, todos os tipos de praticas
com ele relacionados (i) s@o sobre o mundo e sdo da responsabilidade de alguém e (ii) sdo
orientados em relagdo a algo ou a alguém. Ou seja, entende-se que os campos intelectuais
se definem ndo s6 por meio de lutas por poder no plano social, mas também no plano
epistémico.

Segundo Moore e Maton (2001), os principios estruturantes da producdo do
conhecimento e da manutengdo, reproducdo, transformagdo e mudanca dos campos
cientificos sdo regulados pelo mecanismo epistémico. Trata-se de um mecanismo que actua
como condi¢do prévia a produgdo de conhecimento. Por conseguinte, o actor ou grupo de
actores sociais que controle o mecanismo epistémico pode determinar a forma do campo a
seu favor e tomar as caracteristicas das suas proprias praticas como base para o estatuto e a
realizacdo profissional nesse campo (status e achievement) (Maton, 2007, p. 93).

[lustrando a perspectiva da TCL sobre o conhecimento ¢ os conhecedores com um
exemplo, relembre-se o debate sobre as duas culturas referido antes, no Capitulo 1. As

mudancas de poder envolvidas nesse debate configuram precisamente uma luta pelo
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controlo do mecanismo epistémico: uma luta entre dois campos intelectuais (Maton, 2007,
p. 94). Neste sentido, a ascensao da ciéncia e a crise das humanidades sdo entendidas como
fendmenos interligados: se sdo os cientistas a controlar o0 mecanismo epistémico, entdo o
campo humanista deixa de ser legitimo, e o inverso também ¢ valido.

A TCL permite explicar por que razdo se deu a ascensdo do campo intelectual da
ciéncia, em detrimento do campo das humanidades. O fundamento da explicacdo reside
numa teoriza¢do sobre estruturas de conhecimento e estruturas de conhecedores, mais
particularmente sobre o papel da hierarquia nessas estruturas.

Em primeiro lugar, entende-se a cultura das humanidades e a cultura das ciéncias
como sendo manifestacdes de um mesmo tipo de conhecimento, o discurso vertical’’, mas
correspondendo a duas formas distintas de o estruturar. As humanidades servem como
exemplo de uma estruturacdo horizontal do conhecimento, enquanto as ciéncias ilustram a
sua estruturacdo hierarquica. Assim, nas ciéncias o conhecimento ¢ articulado por forma a
criar um corpo geral e unificado de proposicdes e teorias que se apliquem ao maior nimero
possivel de fenémenos empiricos, ao contrario do que sucede nas humanidades (cf.
Bernstein apud Maton, 2009, p. 45).

O Diagrama 2.1, reproduzido adiante, ilustra esta analise: o tridngulo simboliza a
linguagem tunica das ciéncias que, de resto, sdo frequentemente referidas no singular (cf.
Maton, 2007, p. 91) e a enumeragdo em linha equivale as vdrias linguagens das

humanidades, sempre entendidas como uma entidade plural.

‘ Cultura humanista Cultura cientifica
estruturas de
conhecimento |

(horizontal) (hierdrquica)

Diagrama 2.1. As duas culturas como estruturas de conhecimento (adaptado de Maton, 2007).

Adicionalmente, a cultura das ciéncias e a cultura humanista distinguem-se também
no papel que a hierarquia desempenha na estruturacéo das relagdes entre conhecedores. As

ciéncias, apesar de terem uma estrutura hierdrquica de conhecimento, apresentam uma

70 termo discurso vertical reporta directamente a oposi¢do entre senso comum e senso nio comum de
Bernstein (1999): o conhecimento do senso comum define-se por ser implicito, contextualizado e
funcional, enquanto o conhecimento do senso ndo comum ¢é explicito, descontextualizado e hierarquico.
O primeiro realiza-se na forma de discurso horizontal e o segundo na forma de discurso vertical.
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estruturacdo horizontal dos conhecedores (e, logo, ndo hierdrquica). Com efeito, os
cientistas sdo tidos como fortemente ligados uns aos outros, como membros de uma cultura
democratica e sem fronteiras interiores. Assim, ndo importa quem se ¢ e sim aquilo de que
se esta a falar e o como se estd a fazé-lo, assumindo-se como referéncia um tipo especifico
de conhecimento.

Pelo contrario, nas humanidades, onde os varios conhecimentos se relacionam sem
hierarquia, ha uma estruturagdo hierarquica dos conhecedores. Neste caso, importa muito
quem se €, pelo que os novos membros sdo integrados em niveis mais baixos e distribuidos
segundo diferentes caracteristicas, com base no que se entende constituir o conhecedor
ideal (cf. Maton, 2007; 2010a). O Diagrama 2.2, reproduzido adiante, mostra o lugar da

hierarquia nos dois tipos de estruturas nas duas culturas em anélise.

‘ Cultura humanista Cultura cientifica
estruturas de
conhecimento A
(horizontal) (hierarquica)
estruturas de
conhecedores A
S I I
(hierarquica) (horizontal)

Diagrama 2.2. As duas culturas como estruturas de conhecimento e de conhecedores (adaptado de Maton, 2007).

Na verdade, a TCL permite tragar uma diferenciagdo que se sustenta em estruturas de
conhecimento e em estruturas de conhecedores e dispde de ferramentas para descrever essa
diferenciagdo tanto no plano social quanto no plano epistémico. Como afirma Maton

(2007, p. 87):

Instead of simply showing how identity shapes knowledge, this approach also reveals how
knowledge itself specializes identity, consciousness and relations.

Deste ponto de vista, a ascensdo social da cultura das ciéncias significa que o
mecanismo epistémico estd a ser controlado por parte do campo intelectual das ciéncias. O
controlo das ciéncias sobre o mecanismo epistémico esta associado ao acesso ao
conhecimento especializado por parte de uma maior diversidade de pessoas (de diferentes

origens sociais e culturais) e por parte de um maior nimero de pessoas.

37



Segundo Maton (2007), a generalizag@o das oportunidades de acesso aos sistemas de
ensino coloca o desafio, social e epistémico, de distinguir os conhecedores dos ndo
conhecedores. Isto é, se o conhecimento especializado é acessivel a mais pessoas, como se
podera estabelecer a fronteira entre os que conhecem e os que ndo conhecem? E se as
pessoas que conhecem sdo tdo diversas entre si, como se poderdo diferenciar das que ndo
conhecem? A unica possibilidade reside no proprio conhecimento: os conhecedores podem
ser distinguidos dos ndo conhecedores pelo tipo de conhecimento que dominam. Olhando
para a andlise sobre a estruturagdo do conhecimento ¢ dos conhecedores no campo das
ciéncias e no campo das humanidades, torna-se claro que ¢ no campo cientifico que o
conhecimento serve como base de disting@o e hierarquizagao.

Em TCL, postula-se que o mecanismo de legitimagdo compreende cinco principios:
Autonomia, Densidade, Especializacdo, Semantica e Temporalidade (cf. Maton, 2010a;
2010b; 2011; no prelo). Por outras palavras, héa cinco tipos de principios estruturantes que
subjazem as tomadas de posi¢cdo. Cada um destes principios reporta a um tipo especifico de
relacdes e contempla um conjunto de modalidades de legitimagao, isto é, de codigos de
legitima¢do. No Quadro 2.1, adiante, apresento o esquema geral dos cinco principios, a

esquerda, e das relacdes a que cada um se refere, a direita.

Quadro 2.1. Principios da Teoria dos Cédigos de Legitimagdo.

Autonomia Relagdes externas
Densidade Relagdes internas
Especializagao Relagdes sociais e simbdlicas
Semantica RelagGes de significado
Temporalidade RelagGes temporais

A dimensdo da Autonomia refere-se as relagdes do campo intelectual ou cientifico
com outras esferas das praticas sociais. Neste ambito, usam-se os conceitos de autonomia
posicional e autonomia relacional, procurando responder as seguintes questdes: quao fortes
sdo as fronteiras entre o conhecimento ou os produtores de conhecimento e o seu exterior?
Como ¢é que o conhecimento ou os produtores de conhecimento se relacionam com o
exterior?

No que toca a Densidade, trata-se da dimensdo que reporta as relagdes dentro de um

campo intelectual ou cientifico e onde se recorre aos conceitos de densidade material e
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densidade moral, de modo a dar resposta a uma pergunta essencial: até que ponto se
diferenciam tipos de conhecimento ou produtores de conhecimento dentro de um mesmo
campo?

As relagdes entre os fundamentos que estruturam um campo intelectual ou cientifico
sdo consideradas na perspectiva da Especializacdo. Aqui lida-se com os conceitos de
relacdes sociais e relagdes epistémicas, tendo como orientacdo as interrogacdes: qual € a
base para a diferenciacio entre tipos de conhecimento ou de conhecedores? Como é que se
controla a defini¢do daquilo que € especializado?

A Semantica diz respeito a dimensdo contextual do conhecimento. Com o propdsito
de responder a duas perguntas — até que ponto o conhecimento se relaciona com o contexto
(gravidade)? Até que ponto estd condensado em simbolos (densidade)? — usam-se os
conceitos de gravidade semantica e densidade semantica.

Por fim, a dimensdo temporal das relagdes de diferenciacdo é considerada na
Temporalidade, fazendo-se uso dos conceitos de posicionamento temporal e orientagdo
temporal. As perguntas de investiga¢do neste dominio sdo as seguintes: com que posicao
temporal relativa (velha/ nova) e com que orientagdo temporal (retrospectiva/ prospectiva)
se estabelece a diferenciacdo? Qual a dindmica de mudanga (lenta/ rapida) que lhe subjaz?

Estes sdo os cinco principios estruturantes da legitimacao, isto €, s3o as dimensodes
em que se podem situar as tomadas de posi¢cdo dos conhecedores. Na medida em que se
trata de partes de um corpo de conhecimento integrado de forma cumulativa, cada uma das
categorias analiticas destas cinco dimensdes pode, na aplicagdo a dados empiricos, ser
usada de forma isolada ou em articulagdo com outras.

No que concerne esta investigacdo, recorri inicialmente as Relagdes Epistémicas
(RE) e as Relagoes Sociais (RS), conceitos da dimensdo da Especializagdo (cf. Maton,
2007; 2010a). As RE dizem respeito as relagdes que, num determinado campo intelectual,
os actores e discursos estabelecem entre o conhecimento ¢ a parte do mundo tida como
objecto desse conhecimento; ou seja, dizem respeito as estruturas do conhecimento,
respondendo a o que é que pode ser considerado como conhecimento especializado
legitimo num dado campo. As RS dizem respeito as relagdes que, num determinado campo
intelectual, os actores e discursos estabelecem entre o conhecimento e as pessoas que o t€ém

como tal; ou seja, concernem as formas como os conhecedores sdo estruturados,
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respondendo a quem é que pode ser considerado como produtor legitimo de conhecimento
especializado num dado campo.

Tanto as RE como as RS podem ser graduadas como mais fortes (+) ou mais fracas (-
), quer em termos de Classificagdo, quer em termos de Enquadramento. A combinagio
entre o eixo das possibilidades de graduagdo da Classificacdo e do Enquadramento das RE
e o eixo da graduacdo das RS determina uma topologia das praticas de produgdo de
conhecimento intelectual. Esta topologia ¢ mais comummente conhecida como a matriz
dos coédigos da especializagdo, isto ¢, a matriz das modalidades de legitimar actores,
discursos e praticas relativas ao conhecimento e de os distinguir como sendo
especializados (cf. Maton, 2000; 2007; 2011).

Tendo por base estes conceitos do dominio da Especializacdo, defini a legitimagéo da
especializacdo como uma tomada de posi¢do em relagdo a um conhecimento enquanto
dominio especializado que se distingue dos outros e apliquei este conceito a defini¢do de
fronteiras internas ao proprio conhecimento cientifico. Assim, € numa etapa inicial, recorri
a esta dimensdo da TCL para pensar na representagdo segundo uma perspectiva particular:
em que ¢ os actores e discursos se baseiam para estabelecer a distingdo entre o seu trabalho
e o dos outros? Ou seja, propus-me olhar para 0 modo como os actores e os discursos
relativos a um determinado campo cientifico se legitimam como especiais, ou melhor,
especializados.

Considerando, porém, que o foco da andlise sd3o os significados que se
consubstanciam na representagdo do conhecimento cientifico, por parte de cientistas de
diferentes campos, afigurou-se igualmente pertinente, para a analise do material discursivo,
adoptar conceitos da dimens3o da Semantica, a dimens3o que lida com as estruturas de
significados.

O dominio da Semantica permite-nos considerar as praticas relacionadas com o
conhecimento a luz de um terceiro tipo de poder. Assim, para além do poder epistémico ¢
do poder social, que antes referi, postula-se o conceito de poder axioldégico. Ou seja, a
legitimag¢do do conhecimento ¢ entendida simultaneamente como expressdo de poder
social, o que concerne ao acesso aos recursos disponiveis, como expressdo de poder
epistémico, i.e. sobre a capacidade explanatoria do corpo de conhecimento, e ainda como
expressdo de poder que envolve a aglomeragdo de valores e/ou sentimentos e ideias, o

poder axiolégico.
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Com base em Maton (no prelo), adoptei, entdo, a nogdo de que cada campo social de
praticas tem um sistema de crengas com uma logica propria, ou uma visdo particular do
mundo, que se incorpora nas suas actividades e define quais os significados possiveis, bem
como quais os valores, positivo ou negativo, desses mesmos significados. Por outras
palavras, cada campo tem uma Cosmologia que define a condensag@o epistemologica e a
condensacdo axiologica dos seus significados.

Segundo a TCL, o poder axiolégico pode ser analisado segundo a Densidade
Semantica (DS), que ¢ definida como o grau de condensagdo de significados num
determinado simbolo e que abrange desde termos e expressdes a gestos e roupas, entre
outras possibilidades. Tal como sucede como as RE e as RS, e a maioria das categorias da
TCL, também a DS pode ser relativamente mais forte (+) ou mais fraca (-) ao longo de um
continuo de for¢as. No caso da DS ser mais forte, h& um maior conjunto de significados
condensados, no caso de ser mais fraca, trata-se de um menor conjunto de significados
condensados.

A DS opera em dois planos distintos dos campos sociais de praticas: no das relagdes
internas e no das relagdes externas. Assim, no plano das relagdes internas, a DS permite
considerar o aglomerar (clustering) e o constelar (constellating) de ideias, praticas, crengas
e atributos — o espaco dos possiveis num determinado campo. No plano das relagdes
externas, a DS permite focar o condensar (condensing) dos significados e o atribuir uma
carga (charging) aos significados — ou seja, a determinagdo dos significados que tém valor
positivo e negativo num campo. A Semantica fornece ferramentas, portanto, para a analise
do poder axiolégico.

Enfim, ao situar o presente trabalho na TCL, estou a assumir, por um lado, que a
representacdo do conhecimento ¢ sempre uma forma de legitimagdo, por meio da qual
alguém dentro de um campo se posiciona em relacdo a actores de outros campos sociais, e,
por outro lado, que os significados envolvidos nessa legitimagao concernem trés tipos de
poder, social, epistemologico e axioldgico. Embora o aparato teérico da TCL seja
particularmente complexo e opere analises aprofundadas dos principios estruturantes das
praticas sociais de producdo, recontextualizagcdo e reproducdo do conhecimento, para os
propositos que orientam o presente trabalho foram adoptadas apenas as nog¢des essenciais

que acabo de apresentar.
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Por fim, cabe notar que a nogdo de legitimagdo e de poder da TCL sdo aqui usadas
em combinacdo com a no¢do de construgdo ideologica da teoria da ideologia de Thompson

(1990). Trata-se de uma relacdo de complementaridade que é importante deixar explicita.

2.2. Mundo social, discurso, linguagem e representacao

Partindo do pressuposto de que diferentes formas de conceptualizar a realidade social
podem dar origem a diferentes analises e, assim, contar diferentes histérias sobre o mundo
social, especifico aqui os principais conceitos que definem esta proposta de analise critica
do discurso: mundo social, discurso, linguagem ¢ representacdo.

Na exposi¢do, estou a dar conta de uma série de aspectos que considero
fundamentais, mas sem ter, porém, qualquer ambicao de esgotar um campo de estudos que,
de resto, se caracteriza pela sua multiplicidade tedrica, empirica e metodologica. Como
explicam Weiss ¢ Wodak (eds., 2003, p. 12), a Analise Critica do Discurso (ACD) néo ¢

um corpo homogéneo:

CDA has never been and has ever attempted to be or to provide one single or specific theory,
and one specific methodology is not characteristic of research in CDA. On the contrary, studies
in CDA are multifarious, derived from quite different theoretical backgrounds and oriented
towards very different data and methodologies. Researchers in CDA also rely on a variety of
grammatical approaches [...]. The definitions of the terms ‘discourse’, ‘critical’, ‘ideology’,
‘power’, and so on, are also manifold (see Wodak, 1996). Thus, any criticism of CDA should
always specify which research or researcher they relate to because CDA as such cannot be
viewed as a holistic or closed paradigm. We suggest using the notion of a ‘school’ for CDA, or
of a programme which many researchers find useful and to which they can relate. This
programme or set of principles has changed over the years [...].

Comeco, pois, pela concepcdo de mundo social. O entendimento de realidade que
serve de base ao modelo faircloughiano de ACD ¢ a filosofia de Bhaskar (1975/2008),
abordagem mais comummente conhecida como Realismo Critico®® (cf. Archer et al., eds.,
1998; cf. Chouliaraki e Fairclough, 1999; Gouveia, 1997; Fairclough, 2003; 2006;
Resende, 2008). Neste ambito, perspectiva-se o mundo social, ou, nas palavras de
Chouliaraki e Fairclough (1999), a vida social, como sendo um sistema em aberto e em

constante mudanca®.

% O Realismo Critico oferece uma visdo ontoldgica e, portanto, um conjunto de principios para escolher
entre explicagdes/teorias.

29 . . ~ y .
Note-se que, com este enquadramento, a investigagdo esta a adoptar um compromisso de base com um
movimento filos6fico que se constitui como oposi¢do tanto a concepgdo positivista quanto a concepgao
pos-modernista da ciéncia (cf. Archer et al., eds., 1998, pp. x-xi).
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A complexidade da realidade do mundo social decorre da sua composi¢do em trés
dominios, conforme explico na pagina seguinte, € em varios estratos, como, por exemplo, o
bioldgico, fisico, quimico, econémico, social, psicologico ou semidtico — neste ultimo se
incluem as questdes de natureza linguistica. Isto é, postula-se que cada estrato da realidade
social tem as suas estruturas e mecanismos’" geradores proprios. Considera-se, por um
lado, que as estruturas e os mecanismos de cada estrato sdo elementos do real que podem
ter ou ndo ter efeitos naquilo que se percepciona como acontecendo no mundo social (cf.
Archer et al., eds., 1998, p. 34) e, por outro lado, que nenhum mecanismo em particular
tem efeito directo sobre os eventos do mundo, pois é sempre mediado pela operagdo de
outros mecanismos.

Quer isto dizer que, segundo esta perspectiva, aquilo que acontece no mundo ¢
resultado ndo de uma relacdo directa e biunivoca entre causas e respectivos efeitos, mas
sim de relacdes de interdependéncia causal entre mecanismos de diferentes estratos e
operantes em diferentes dominios. Por conseguinte, aquilo que acontece (ou melhor, aquilo
que ¢ percepcionado como acontecimento) ¢ tido como tendo causas complexas ¢ efeitos
imprevisiveis®'.

Olho para a realidade social partindo da distingdo essencial dos trés elementos que a
compdem: (i) a experiéncia — aquilo que experienciamos, (ii) os eventos, ou
acontecimentos do mundo — o fluxo de fenémenos que “acontecem” no mundo, e (iii) os
mecanismos geradores — que sdo responsaveis pelo que acontece no mundo, mas nao se
reduzem a isso, porque podem ou ndo manifestar-se. Uma explicagcdo detalhada das noc¢des
de estrutura e de mecanismo particularmente orientada para a aplicacdo da ACD pode ser
lida em Chouliariaki e Fairclough (1999, pp. 19-52) ou em Ramalho e Resende (2011, pp.
31-44).

Para melhor compreender a diferenca entre os trés elementos sociais postulados ¢
necessario situa-los segundo os trés dominios da realidade que a ontologia de Bhaskar
(1975/2008) presume: o potencial, o realizado ¢ o empirico. Cada dominio do real

manifesta-se num conjunto particular de elementos sociais.

3% Para Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 19), o uso da palavra 'mecanismo’ terd sido infeliz, sobretudo pela
facilidade de associagdo com uma explica¢do determinista € mecanicista do mundo.

*! Daqui ndo se infere, porém, a impossibilidade de estudar a realidade social. Pelo contrario, esta é uma
motivagdo fundamental para o fazer: se os fenomenos tém causas complexas, quando mais causas forem
desveladas tanto melhor. Para Fairclough (2003) esta ¢ ainda a principal razdo para a congregacdo de
esforgos transdisciplinares.
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Como explicam Ramalho e Resende (2011, pp. 32-35), o dominio do potencial
constitui tudo o que pode existir, independentemente de se concretizar ou nado, de o
podermos percepcionar ou nio; assim, manifesta-se tanto pelas experiéncias, quanto pelos
eventos, quanto pelos mecanismos e poderes causais. Em contraste com o plano abstracto
do dominio do potencial, o dominio do realizado compreende apenas conceitos concretos,
isto ¢, aquilo que acontece por meio da activacdo das estruturas € mecanismos sociais;
portanto, manifesta-se tanto pelas experiéncias quanto pelos eventos. Por fim, o dominio
do empirico reporta exclusivamente a dimenséo experienciada do mundo social, ou melhor,
aquilo que ¢ observavel enquanto efeitos das estruturas, das potencialidades e das
realizacdes; por conseguinte, manifesta-se apenas nas experiéncias.

Esta visdo estratificada da realidade fundamenta duas assercdes essenciais’>. Em
primeiro lugar, o que percepcionamos no dominio empirico ndo esgota a realidade. Esta ¢
uma formulagdo importante para compreender o trabalho em ACD. Acredita-se que as
coisas que acontecem no mundo ndo esgotam as possibilidades. Por defini¢do, o mundo
pode sempre ser diferente. De resto, para Bhaskar (1975/2008) e Archer et al. (eds., 1998),
o conceito de mundo empirico ¢ antropocéntrico e, portanto, limitado. A realidade é tanto
constituida pelas experiéncias e pelos eventos realizados, que nos experienciamos, como
por aspectos que geram e facilitam eventos e que, como tal, podemos ou ndo experienciar.

Paralelamente, nem tudo o que ¢ possivel acontecer, de acordo com as estruturas,
poderes, mecanismos e tendéncias dos objectos sociais, acontece de facto. E ndo nos ¢
possivel a nos, investigadores, ter acesso directo aquilo que aconteceu, ao dominio do
realizado, ou aquilo que poderia ter acontecido, ao dominio do potencial. Ou seja, sé se
pode estudar o mundo real através do dominio do empirico € com a mediagdo do seu
préprio conhecimento e da sua propria experiéncia.

Conforme Bhaskar (1975/2008) explica, o Realismo Critico sustenta o estudo da
sociedade que procura explicar ndo os fendémenos manifestados na vida social, mas o que
lhes estd subjacente. Assim, a sociedade ¢ entendida ndo como um conjunto de individuos
ou grupos de individuos, mas como a soma das relagdes que os individuos estabelecem
entre si, ou seja, como um todo onde os individuos existem e se definem de forma

relacional (cf. Archer et al., eds., 1998, p. 207).

32 Segundo Archer ef al. (eds., 1998, p. 41), esta concepgdo do mundo ¢ condigdo necesséria para todo o tipo
de conhecimento cientifico.
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Por conseguinte, a ACD procura estudar as relagdes que se estabelecem no mundo
social e das quais os individuos podem ou ndo estar conscientes. Nesta concep¢ao
relacional da sociedade, os individuos ndo sdo vistos como unidades bioldgicas ou
psicologicas independentes, ou como responsaveis pelas suas proprias acgdes individuais e
apenas por elas. A importancia desta perspectiva relacional para o proprio entendimento de

discurso pode ser conferida em Martin (2009, p. 563):

As Firth warns, it is not psycho-biological entities we are exploring, but rather the bundles of
personae embodied in such entities and how these personae engender speech fellowships.
We're not, in other words, looking at individuals interacting in groups but rather at persons and
personalities communing in discourse.

Note-se ainda que a ACD, ao assentar sobre a ontologia do Realismo Critico, assume
um modelo transformacional de mudanga social ¢ um modelo contrastivo de explicagdo
cientifica.

A presumida complexidade do mundo social ¢ combinada com um modelo de
mudanga social que assenta na transformagdo. Presume-se que a vida social tem uma
natureza recursiva e nao-teleoldgica, isto €, que € reproduzida sem um objectivo ou uma
meta determinados, e que essa reproducdo se da por meio da ac¢do dos agentes sociais.
Esta ac¢do ¢ perspectivada como transformacional, no sentido em que se postula que os
agentes reproduzem e transformam as estruturas que utilizam (e que os restringem) nas
suas actividades (cf. Archer et al., eds., 1998, p. 217). Conforme mostram Chouliaraki e
Fairclough (1999), o determinismo das estruturas e mecanismos geradores, enquanto forgas
que constrangem a ac¢do social, ¢ o poder transformador dos sujeitos compdem
precisamente o cerne do objecto de analise da ACD.

Por outro lado, o Realismo Critico sustenta explicagdes selectivas e contrastivas.
Trata-se de um tipo de explicacdo diferente da que se produz, por exemplo, segundo a
ontologia realista empirica, onde se assume a possibilidade de conhecer tudo o que existe
por meio da observacdo e se procura traduzir as regularidades observadas como leis de
causalidade. De um ponto de vista realista critico, entende-se que a observacdo das
relacdes causais entre eventos ¢ insuficiente, porque se concebe a realidade como um
sistema em aberto. Assim, a observa¢do do mundo social parte da selec¢do de um conjunto
de mecanismos geradores, tendo consciéncia de que existem outros mecanismos geradores,
e procura dar conta, ndo da sua histéria causal completa, mas de duas ou mais situagdes em

que esses mecanismos se manifestem. Neste sentido, o interesse do investigador ¢
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determinante ndo s6 na escolha dos fendémenos a explicar, mas ainda na selec¢cdo dos
proprios mecanismos subjacentes (cf. Archer et al., 1998, p. 154).

Por conseguinte, as propostas de ACD ndo pretendem conquistar a previsibilidade
dos fenomenos, mas sim fornecer explicitacdes contrastivas dos diferentes tipos de
relagdes entre mecanismos, eventos e experiéncias. A semelhanca do que defende Hacking
(apud Archer et al., eds., 1998, p. 184, n. 20), a ci€ncia ndo tem que fornecer explicagdes

mecanicistas:

We have the idea of numerous laws of nature adding up to a 'resultant'. That metaphor comes
from mechanics. You have this force and that force, this vector and that vector, and you can
draw a pretty diagram with ruler and compass to see what results. John Stuart Mill remarked
long ago that this fact about mechanics does not generalise. Most science is not mechanics.

Em suma, e resumindo o que foi explicado até agora:
(1) a ACD trata o mundo social como um sistema em aberto, dindmico e em
constante mudanga;
(2) a ACD pressupde uma visdo estratificada da realidade (dominios do
potencial, do realizado e do empirico);
(3) a ACD adopta uma perspectiva relacional dos sujeitos que compdéem a
sociedade;

(4) a ACD fornece uma andlise necessariamente selectiva e contrastiva.

Considerando o discurso, este pode ser definido de forma muito genérica como
linguagem em uso (cf. Wetherell ez al., 2001/2007). O conceito especifico de discurso com
que trabalho nesta investigacdo assenta (i) numa concep¢do do uso da linguagem enquanto
componente intrinseca as praticas sociais e (ii) numa perspectiva critica das relagdes entre
linguagem e sociedade (cf. Wodak e Meyer, eds., 2001; Fairclough, 2003; 2006; Resende,
2008). Para melhor me explicar, comego por definir praticas sociais e uso da linguagem.

O mundo social é tido como sendo composto por redes de praticas sociais
articuladas. As praticas sociais sdo as formas habituais, ligadas a tempos e espagos
particulares, por meio das quais as pessoas aplicam recursos (materiais € simbdlicos) para
agirem em conjunto no mundo (cf. Chouliaraki e Fairclough, 1999, p. 21; Resende, 2008,
p. 55). Como explicam Ramalho e Resende (2011, p. 14), as praticas sociais dizem respeito
a entidades intermediarias, situadas “entre as estruturas sociais mais fixas e as acg¢des

individuais mais flexiveis”.
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Segundo Chouliaraki e Fairclough (1999), sdo quatro os elementos que compdem
cada pratica social: (i) relagdes sociais, (ii) discurso, (iii) actividade mental, isto é, crencas,
valores e ideologias, e (iv) actividade material. Estes quatro elementos relacionam-se entre
si de forma dialética. Isto é, as relagdes sociais sdo em parte discursivas e o discurso, por
seu turno, ¢ em parte constituido por relagdes sociais; no entanto, nenhum ¢ redutivel ao
outro. E 0o mesmo principio de irredutibilidade se aplica na relacdo entre os restantes
elementos: a actividade mental ¢ parcialmente discursiva e o discurso ¢ parcialmente
mental; a actividade mental é em parte material e aactividade material é em parte mental; a
actividade material é parcialmente constituida por relagdes sociais e as relagdes sociais sao
parcialmente constituidas por actividade material (cf. Chouliaraki e Fairclough, 1999;
Fairclough, 2001).

Daqui se infere que a pratica discursiva ¢ entendida ndo como um tipo de pratica
especifica e isolada, mas antes como um elemento intrinseco a todas as praticas sociais.
Considera-se ainda que todas as praticas sociais podem ser representadas sob a forma de
discurso. Por conseguinte, o discurso relaciona-se com as praticas sociais de duas formas
distintas: (a) as praticas sociais sdo sempre parcialmente discursivas e (b) as praticas
podem sempre ser sempre discursivamente representadas.

Explico, entdo, o que se entende por uso da linguagem. Como documentam
Chouliaraki e Fairclough (1999), Weiss e Wodak (eds., 2003), Fairclough (2003; 2006),
Martin e Rose (2002) ou Ramalho e Resende (2011), a ACD ¢, apesar da diversidade
tedrica que a caracteriza, fortemente sustentada pela teorizagdo da Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF) e muito particularmente no que respeita ao entendimento de linguagem e
a sua relacdo com a vida em sociedade. Segundo a LSF, todo o uso da linguagem ¢ uma
forma de interagir em sociedade™ e, por essa mesma razdo, concretiza determinadas
fun¢des na propria interaccio social (cf. Halliday, 2004a; Martin e Rose, 2002).

Mais concretamente, enquanto seres humanos e seres sociais, precisamos de e
usamos a linguagem para (i) negociar um mundo ideacional partilhado, isto €, apresentar
aos outros as representacdes da experiéncia do mundo que assumimos como comuns, € (ii)
ainda definir os nossos lugares nesse mundo, isto €, dar conta de quem somos, como nos

relacionamos com os outros ¢ como nos sentimos em relacdo a isso. Além disso, a

33 ~ . . . ~ ;. . ;.
Segundo esta concepg¢do de linguagem, toda a investigagdo no dominio da linguistica contempla
necessariamente a dimens@o social, sendo, por exemplo, redundante e desnecessaria uma designagdo
como “sociolinguistica”.
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linguagem serve para (iii) construir mensagens que sejam coerentes, logicas e
materialmente transmissiveis aos outros. Considera-se, respectivamente, que a linguagem
tem uma metafun¢do ideacional, uma metafun¢do interpessoal e uma metafungdo textual,
sendo que cada uma destas metafuncoes da lingua d4 lugar a componentes gramaticais
distintos (cf. Halliday, 2004a; Gouveia, 2009b).

Assumo, portanto, uma concepg¢do funcional e contextualizada do uso da linguagem:
a linguagem tem uma fung¢@o social e estd intimamente relacionada com o contexto em que
¢ usada. Daqui decorre um modo particular de encarar as instancias de uso da linguagem,
bem como a recusa em separar tanto significado e forma, ou o padrdo linguistico e o
padrio sociolinguistico (cf. Fowler e Kress, 1979, pp. 186-187), quanto texto e contexto.

Na verdade, o contexto ¢ um aspecto determinante para os significados produzidos
num texto (cf. Halliday, 1985b; 1987/2005): o significado ndo existe num plano abstracto,
ele € construido no proprio uso da linguagem, seja em relacdo com um contexto mais
imediato, o contexto de situagdo, seja com um contexto mais amplo, o contexto social e
cultural®®. Na perspectiva estratificada do contexto de Martin e Rose (2008), o foco do
estudo da linguagem compreende tanto as condigdes socio-culturais mais gerais quanto o
proprio momento de producdo da fala, sendo, assim, possivel trabalhar segundo uma
relagdo probabilista entre o texto e o seu contexto. Ou seja, para cada contexto pode ser
previsto um texto e de cada texto pode ser deduzido um contexto (cf. Gouveia, 2009b).

A adopg¢do de uma perspectiva funcional e contextualizada da linguagem situa este
trabalho no ambito de uma linguistica critica, porque se entende, por um lado, que a
capacidade linguistica ¢ um produto da estrutura social e, por outro, se estudam os
significados sociais das realizagdes textuais. Apesar da distancia temporal em relacdo a
primeira publicacdo sobre Linguistica Critica, o radicalismo da proposta enunciada por
Fowler e Kress (1979) e sua oposicdo assumida a principios fundamentais das teorias

linguisticas entdo dominantes mantém-se em grande medida no momento presente™ (cf.

** Nio sendo aqui o lugar para uma exposi¢do detalhada sobre a LSF, importa, ainda assim, lembrar dois
contributos fundamentais para esta teorizacdo da linguagem humana: a nocéo de linguagem como acg¢éo
em contexto ¢ herdada de Malinowski (apud Stubbs, 1983) e a no¢do de contexto de situagdo é herdada
de Firth (apud Martin e Rose, 2008).

3 Como afirma Gouveia (2006), “Construida em fun¢do de dicotomias e oposicdes entre conceitos e
constructos tedricos, a linguistica vive ela propria, ha muitos anos, numa oposi¢do e relagdo de forcas
aparentemente irresoluvel. De um lado, perfilam-se modelos e teorias ditos da linguistica funcional, da
sociolinguistica, da linguistica aplicada, da pragmatica ou da analise do discurso; do outro, modelos e
teorias ditos pura e simplesmente da linguistica.”
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Gouveia, 2006; 2009b). Enfim, sigo uma ACD que se articula com uma linguistica também
ela critica.

Neste mesmo sentido, a dimensdo constitutiva do uso da linguagem apresenta-se
como um aspecto fundamental na compreensdo do objecto de estudo da presente
investigacdo. A linguagem ndo apenas reflecte aspectos contextuais de natureza social: o
uso da linguagem intervém nas proprias estruturas sociais (cf. Chouliaraki e Fairclough,
1999; Fairclough, 2003). Quer isto dizer que as significagcdes e representagdes construidas
e negociadas no uso da linguagem, ou seja, os elementos simbdlicos das praticas sociais
tém efeitos sobre a realidade social que, como tal, sdo tdo reais quanto os proprios
elementos fisicos. Postula-se, portanto, que o uso da linguagem, ou discurso, constitui um
modo, entre varios outros, de construgdo e reconstru¢do do mundo social e, por esta razdo,
afirma Gouveia (1997, p. 23): “A linguagem faz parte da sociedade, € uma pratica social e,
como tal, ¢ um dos mecanismos pelos quais a sociedade se reproduz e auto-regula.”

Esta ideia costuma ser formulada como a relagdo dialética entre a linguagem e a
sociedade: o discurso ¢ contextual e socialmente construido, isto €, reflecte aquilo que se
passa na sociedade e, a0 mesmo tempo, também a constroi.

Aqui chego ao ultimo ponto da explicacdo em torno da concep¢do de discurso
aplicada neste trabalho: a representagcdo. Primeiramente, terd ficado claro que o discurso
corresponde tanto a um elemento intrinseco as praticas sociais quanto ao proprio uso da
linguagem enquanto pratica social. Em segundo lugar, terd sido demonstrado que o uso da
linguagem se relaciona com as condigdes situacionais e socio-culturais. Agora, importa
destacar, por um lado, que em cada instancia de uso da linguagem se produzem
significados escolhidos a partir de um potencial de significagdo e, por outro, que os
significados assim construidos sdo elementos integrantes de praticas e processos sociais
mais vastos.

Encaro o estudo da representacdo social como intimamente ligado com a nog¢do de
potencial de significado, ou sistema de significagdo. De facto, para a LSF, a lingua
compreende um potencial de producdo de significados, de significagdo, sobre o qual os
falantes/ escreventes operam escolhas — motivados sobretudo por aquilo que quiserem
comunicar na situagdo especifica em que se encontram (cf. Gouveia, 2009b). Assim, em

cada momento de uso da linguagem, configurado como um contexto de situacdo dentro de
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um contexto de cultura, sdo construidos determinados significados, por oposi¢do a outros
que 0 ndo sao.

Ao olhar para o texto enquanto uma unidade de significados que se relacionam com
o contexto, é possivel, entdo, analisar o modo como cada texto significa aquilo que
significa e por que razdo ¢ que cada texto significa aquilo que signiﬁca36. Por outro lado, as
significagdes produzidas no discurso sdo estudadas na sua relagdo com processos sociais
mais vastos. Mesmo quando se trata da expressdo ou construg¢do discursiva de opinides e
crencas aparentemente individuais, entende-se que estas nunca sdo nem estritamente
individuais nem muito menos racionais, mas que, pelo contrario, se enquadram numa

complexa teia de praticas e processos, conforme explica Lemke (2001, p. 301):

... the point here is that beliefs about the natural and social world have coevolved in cultures
along with entire complex network of social practices that bind a community together. The
Renaissance Church did not oppose Galileo just because it disagreed with his conclusions
about the motions of celestial bodies. There was a lot more at stake than rational choices
among competing theories.

Changing your mind is not simply a matter of rational decision making. It is a social process
with social consequences. It is not simply about what is right or what is true in the narrow
rationalist sense; it is always also about who we are, about who we like, about who treats us
with respect, about how we feel about ourselves and others.

Por outras palavras, postula-se que, tanto no uso da linguagem em geral, quanto nas
significacdes particulares que construimos nos momentos que nos manifestamos
discursivamente, aquilo que dizemos ndo ¢ sO a nossa opinido, ¢ também o eco da
sociedade em que vivemos, das pessoas com quem nos relacionais, das coisas que fazemos,
dos espacos que frequentamos, etc. E precisamente neste sentido que Van Leeuwen (2008,
p. 5), na sua proposta de ACD, defende que, independentemente do seu grau de abstrac¢ao,
todas as representagdes linguisticas sdo representacdes de praticas sociais: “I will take the
view that all texts, all representations of the world and what is going on in it, however
abstract, should be interpreted as representations of social practices”.

A este proposito, especifique-se a dimensao social da propria construgcdo da opinido.
Seguindo Billig (2001/2007), a opinido ¢ entendida como uma acg¢do discursiva e, como
tal, ndo se constitui como reflexo de um estado interior dotado de forma e conteudo

prévios, mas, pelo contrario, constrdi-se no momento da interac¢do. Por outras palavras,

% A LSF permite duas abordagens: (a) enquanto teoria de descri¢io gramatical usa o texto como espécime,
(b) enquanto modelo de analise textual usa o texto como artefacto. Uma vez que analiso o texto para
saber mais sobre o mundo social, estou a adoptar a segunda abordagem.
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toda a opinido se manifesta de forma dialdgica, seja em relacdo com elementos do contexto
mais imediato, o que inclui o(s) interlocutor(es), seja em relacdo com outras vozes (cf.
Taylor e Littleton, 2006). Assim, como sugere Billig (1991, p. 44), a compreensdo do
significado de uma opinido, ou de uma atitude, expressa individualmente requer o

conhecimento das opinides, ou atitudes, que se lhe opdem:

From this, it could be suggested that we cannot understand the meaning of a piece of reasoned
discourse, unless we know what counter-positions are being implicitly or explicitly rejected. In
the same way, we cannot understand the attitudes of an individual, if we are ignorant of the
wider controversy in which the attitudes are located.

Quer isto dizer que em cada representacdo se encontra uma perspectiva particular
sobre o0 mundo que se encontra ligada a campos e actores sociais especificos e suas
respectivas perspectivas sobre o mundo social. A visdo do discurso como meio de acesso as
estruturas e processos sociais decorre, em grande medida, do entendimento foucauldiano
de discurso (cf. Foucault 1971/1997), conforme se encontra amplamente documentado e
explicado em trabalhos de ACD (cf.,, por exemplo, Gouveia, 1997; Chouliaraki e
Fairclough, 1999; Van Leeuwen, 2008; Ramalho e Resende, 2011). Restrinjo-me aqui as
premissas que mais directamente fundamentam a presente investigacao.

Segundo Foucault (1971/1997), o discurso € conhecimento construido socialmente
sobre um determinado aspecto da realidade, pelo que serve, necessariamente, os interesses
de determinados actores sociais, em detrimento de outros, e, portanto, articula
conhecimento e poder. Assim, a no¢do mais abstracta de discurso, enquanto uso da
linguagem, ¢ preciso acrescentar a no¢do mais concreta, e plural, de discursos, enquanto
possibilidades de conhecimento com poder social. Os discursos sdo a manifestagdo das
condi¢des externas da sua propria possibilidade, pelo que, mais do que olhar para o seu
nucleo, interessa ver o que neles ¢ fixado e tornado regular. Refutando conceitos
tradicionais que t€ém dominado a histéria das ideias, Foucault (1971/1997) defende que o
discurso, enquanto possibilidade de manifestagdo de estruturas e mecanismos sociais, € (1)
acontecimento, € ndo criacdo ou expressdo de um eu criador; (ii) serial, € ndo unitario ou
isolado; e (iii) regular, e ndo original.

Por conseguinte, os varios conhecimentos socialmente construidos, os discursos,
devem ser concebidos segundo principios basicos, dos quais destaco trés: descontinuidade,
especificidade, exterioridade. Mais concretamente, os discursos constituem praticas

descontinuas, que se cruzam, justapdem, ignoram e/ ou excluem entre si, sendo cada um
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deles especifico, ao ser “como uma violéncia que fazemos as coisas, como uma pratica que
lhes impomos” (Foucault, 1971/1997, p. 40). Cada discurso tem uma historia propria e ¢
composto por um numero limitado de assergdes.

Em concluso, nesta investigagdo assumo o discurso enquanto objecto de estudo,
entendendo-o como uso contextualizado da linguagem ou como significagdo socialmente
situada, numa perspectiva sistémica e funcional da linguagem, ou como manifestacdo de
estruturas e processos sociais, numa perspectiva critica da linguagem.

A nogao de discurso adoptada pode ser resumida nos seguintes postulados:

(1) o discurso é um elemento intrinseco a todas as pradticas sociais;

(2) o uso da linguagem serve fungoes especificas na interac¢do social e produz
significados especificos que reflectem o seu contexto de situagdo e o seu
contexto socio-cultural;

(3) o uso da linguagem intervém na realidade social, reproduzindo ou
reconstruindo estruturas e prdticas sociais;

(4) a representagdo, isto é, os elementos simbdlicos do discurso, é uma
entidade com realidade material;

(5) todo o discurso é manifestacdo de possibilidades de estruturas e de

mecanismos socidis.

2.3. Epistemologia

No subcapitulo anterior, defini os conceitos de linguagem e de praticas sociais,
situando-os num mundo onde é possivel produzir conhecimento emancipatorio. Agora
explicito de que modo a presente analise critica da representacdo do conhecimento
cientifico pode servir como instrumento de emancipacdo e transformagao social.

No estudo critico da representagdo social, a andlise aos modos de operagdo da
ideologia permite sinalizar a constru¢do discursiva de relacdes de poder, ou, melhor, de
dominac¢do (cf. Thompson, 1990; Ramalho ¢ Resende, 2011). Seguindo a tipologia de
Thompson (1990), que faz parte da teorizagdo e metodologia de interpretacdo da relagdo
entre a ideologia e as formas simbdlicas que sdo produzidas, reproduzidas e difundidas de
forma massiva no mundo contemporaneo, as estratégias ideoldgicas de construgdo
simbolica operam segundo cinco modos principais: legitimagdo, dissimulagdo, unificacgao,

fragmentacao e reificacao.
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Cada um destes modos de operacdo da ideologia corresponde a uma forma diferente
de produzir e/ ou reproduzir relacdes de hegemonia e, por consequéncia, de potenciar a
desigualdade social. No Quadro 2.3, apresentado adiante, listo e defino as estratégias
tipicas de cada um destes tipos de construgdo simbolica, adaptando a sintese de Ramalho e

Resende (2011, pp. 27-8).

Quadro 2.3. Modos de operagdo da ideologia de Thompson (1990) (a partir de Ramalho e Resende, 2011).

Modos gerais Estratégias tipicas

RACIONALIZACAO — uma cadeia de raciocinio procura justificar um
conjunto de relagdes de dominagao

UNIVERSALIZACAO — interesses especificos sdo apresentados como

LEGITIMACAO ) i
interesses gerais

NARRATIVIZACAO — exigéncias de legitimacdo sdo inseridas em
histdrias do passado que legitimam o presente

DESLOCAMENTO — termos e expressdes sdao deslocados do seu
contexto

DISSIMULACAO  EUFEMIZACAO — instituicdes, acgdes ou relacdes sdo avaliadas
positivamente

TROPO - sinédoque, metonimia, metafora

PADRONIZAGCAOQ - um referencial padrio é proposto como fundamento
partilhado

UNIFICAGAO =
SIMBOLIZAGAO DA UNIDADE - sdo construidos simbolos de unidade e

de identificacdo coletiva

DIFERENCIACAO - s3o enfatizadas caracteristicas que desunem e
FRAGMENTACAO impedem a constituicdo de um colectivo

EXPURGO DO OUTRO — constrdi-se um inimigo simbdlico

NATURALIZACAO — uma criacdo social e histérica é tratada como
acontecimento natural

ETERNALIZACAO - os fendmenos sécio-histéricos sio a presentados
como permanentes

NOMINALIZAGAO/ PASSIVACAO — a atencdo centra-se em certos temas,
em prejuizo de outros e com apagamento de actores ou ac¢des

REIFICACAO

Tendo como base esta tipologia de modos de operacdo da ideologia, proponho
identificar a legitimacdo, a dissimulacdo e a reificacdo de relagdes de dominacdo, bem
como a unificagcdo e a fragmentagdo do conhecimento e dos conhecedores. A adopg¢do da
proposta de Thompson (1990) leva ainda a que a tarefa de desconstrug¢do da representacio
envolva a identificacdo de estratégias especificas: racionalizacdo, universalizagdo,

narrativizacdo, deslocamento, eufemizagdo, tropo, naturalizacdo, eternalizagdo e
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nominalizacdo de relagdes de dominagdo, a par de padroniza¢do, simbolizacdo da unidade
do conhecimento e dos conhecedores.

Na esteira de Pedro (org., 1998), Fairclough (2001; 2003), Weiss ¢ Wodak (eds.,
2003) e Gouveia (2003), entendo a ACD como a investiga¢do sobre o modo como a
linguagem produz e reproduz a desigualdade social. Ou seja, esta forma de andlise serve
para demonstrar que a relagdo existente entre as escolhas linguisticas manifestadas
discursivamente pelos actores sociais e questdes mais amplas, de natureza social, envolve
relacdes de poder e ideologia. Na verdade, trata-se de um reportorio de teorias e métodos
destinados a uma investigagdo que se pode enquadrar nos mais variados campos
cientificos, mas que é sempre socialmente comprometida e posicionada®’ (cf. Luke, 2002;
Ramalho e Resende, 2011).

Em primeiro lugar, importa esclarecer que lido com a concep¢do do poder como
hegemonia. Ou seja, as relacdes de poder sdo aqui entendidas como uma luta continua pela
instauracdo e manutencdo de relagdes de dominacdo e, por seu turno, a dominagdo ¢
sempre parcial e temporaria (cf. Chouliaraki e Fairclough, 1999; Ramalho e Resende,
2011). Neste sentido, a situagdo de desigualdade decorrente de relagdes de poder
assimétricas, isto ¢ a dominacgdo, ¢ entendida como uma situagdo instavel e, portanto,
passivel de mudancga e superagao.

Em segundo lugar, ¢ preciso explicitar que se trata de uma concepgdo critica de
ideologia. Entende-se por ideologia uma verdade particular sobre o mundo, que funciona
como instrumento semiotico de luta pelo poder, ou seja, uma perspectiva acerca do mundo
que serve processos de manutengdo, ou contestagao, de relacdes de poder.

Com esta defini¢do assume-se ndo apenas que os conceitos de ideologia e de relagdes
de poder estdo interligados, como também que a ideologia pode operar por meio do
discurso.

O entendimento critico de ideologia, que se opde a no¢do de ideologia como uma
visdo iluséria ou distorcida da realidade, implica, por um lado, a existéncia ou a
possibilidade de diferentes visdes sobre o mundo, todas elas igualmente verdadeiras, e
aponta, por outro lado, para a dindmica de relacdes de poder e de dominagdo entre essas

mesmas visdes € 0s espagos tedricos por elas criados. Neste sentido, o proposito do analista

*7 Uma historia detalhada sobre os principais participantes na instauragio e afirmagdo do projecto da ACD no
mundo académico pode ler-se em Gouveia (1997, pp. 35-48).
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critico € denunciar representacdes que se encontram ligadas a um projecto de dominacao,
isto ¢, representacdes que sdo dadas como a uUnica possibilidade de representar um
determinado aspecto do mundo social.

De facto, considera-se que, quando uma perspectiva particular é dada como a tinica
possibilidade, estd em causa um projecto de dominacio™® sobre as possibilidades de
representacdo do mundo. Isto torna-se mais evidente quando ha uma possibilidade que esta
a ser construida como a mais completa, correcta, justa, legitima e/ ou aceitavel, por
oposicdo a todas as outras (cf. Ramalho e Resende, 2011, p. 18). Por outras palavras, a
investigacdo em ACD postula que a linguagem nio sé teoriza a nossa experiéncia do
mundo, como ainda serve para definir e construir relacdes de poder entre possibilidades de
representacao.

Uma vez que se presume que toda a representagcdo tem implica¢des ndo s6 na ordem
e no real sociais, mas também na propria consciéncia que os sujeitos delas tém (cf.
Gouveia, 1997, p. 27), a relagdo de dominacdo de uma representacdo sobre outras esta
necessariamente associada a dominagdo de uns grupos ou projectos sociais especificos
sobre outros.

Nao se trata, pois, de um posicionamento moderado. Pelo contrario, como defende
Beaugrande (2006, p. 44), o analista critico do discurso trabalha numa posi¢cdo de

resisténcia e de contestagdo que se fundamenta na ideologia de esquerda:

In effect, our enterprise is interwoven with resistances and reversals: to inform the uninformed,;
to empower the disempowered; to demystify the mystified; to clarify obscurity; and to raise
general consciousness for the potential of discourse for such an enterprise.

Independentemente do nome que se lhe queira dar, a ACD tem o seu proprio espago
ideoldgico: foca situagdes que sdo tidas como desigualdade social®® e associadas a
projectos de dominagdo, a0 mesmo tempo que procura potenciar a transformacdo da
realidade. Ou seja, os analistas criticos procuram demonstrar que ha situacdes de

desigualdade que tém de ser alteradas (cf. Fairclough, 2001; 2003).

¥ Note-se que, com base nas premissas do Realismo Critico, a nogdo de projecto de dominagdo ndo esta
associada a vontade dos individuos, mas sim as relagcdes sociais enquanto manifestacdo das
potencialidades dos mecanismos e estruturas sociais, ¢ que os actores sociais t€m um poder transformador
sobre esses mesmos mecanismos € estruturas.

%% Considerando que em ACD se lida com problemas sociais, Fairclough (2001, p. 125) refere que este tipo
de trabalho esta inevitavelmente ligado a controvérsias sociais.
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Mas, como Fairclough (2001) adverte, a natureza posicionada da ACD exige, para a
definicdo do problema social que toma como objecto, duas explicitagdes prévias: (1) isto é
problema para quem? (2) porque é que esta situacdo tem de ser alterada? Assim pretendo
fazer em relagdo a presente proposta de trabalho.

Considero, com Felt (ed., 2009), que o discurso da competitividade na ciéncia® faz
parte do cenario de mudancas em curso no mundo contemporaneo, conforme foi tragado no
Capitulo 1. E assumo, com Bourdieu (2001), que uma sociologia critica da ciéncia deve,
ndo sé tentar perceber a complexidade'' da dimensdo social do mundo cientifico, mas
sobretudo fornecer instrumentos para uma consciéncia critica por parte dos actores sociais
envolvidos na produc¢do, difusdo e transformacdo do conhecimento cientifico. Na minha
perspectiva, ao escolher focar as relagdes de poder na representagdo dos diferentes tipos de
conhecimento posso desvelar sentidos ideologicos associados ao discurso da
competitividade na ciéncia de hoje.

A légica da competitividade assenta grandemente sobre a padronizagao de um tipo de
conhecimento ¢ de conhecedor cientificos, que, de forma implicita e ndo discutida, ¢
erguido como modelo de exceléncia ou quadro de referéncia®’. E ¢ precisamente a
construgdo discursiva desta padroniza¢do que quero desvelar na analise.

A padronizacdo da ciéncia no mundo contemporaneo assenta sobretudo nos critérios
de comparabilidade e de relevancia social, entre outros (cf. Felt, ed., 2009), e ¢
manifestagdo de um projecto social de dominagdo em curso que afecta o conhecimento
cientifico no seu todo. Segundo a légica da competitividade, o conhecimento cientifico
deve ser quantificavel, deve constituir-se como medida de produtividade e deve servir
directamente para o progresso tecnoldgico e econdmico da sociedade. Estes e outros

critérios estdo longe de ter a ver com o valor do conhecimento enquanto visdo sobre o

* A retérica da competi¢io manifesta-se, por exemplo, na metafora da corrida ou na perspectiva contabilista
sobre o trabalho dos cientistas (cf. Fiolhais, 2011): o interesse ¢ sempre comparar resultados,
independentemente das particularidades socio-culturais e histdricas de cada sistema cientifico (cf. Pereira,
2001), ou mesmo sem qualquer problematizagdo do proprio conceito de sistema cientifico.

4 Segundo Bourdieu (2001), o mundo cientifico é perspectivado em mais do que um nivel, comegando pelo
(1) nivel do processo de interacg¢do entre os cientistas, 0 mais 6bvio e que tem a ver com a dimensdo
colectiva e social do conhecimento cientifico, passando pelo (ii) nivel das condi¢des estruturais dessa
mesma interaccdo, ou seja, das formas organizacionais que estruturam as praticas e as interacg¢des, e pelo
(ii1) nivel das condi¢des estruturais de produgdo do conhecimento cientifico, talvez menos ébvio, mas
muito importante na analise bourdiana, chegando até ao (iv) nivel macrossocioldégico do espago
académico, como um campo de forgas.

*2 De acordo com Felt (ed., 2009, p. 80), a nogdo de exceléncia promovida no contexto europeu assenta sobre
uma perspectiva ocidental que segue, implicitamente, 0 modelo norte-americano.
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mundo. Ou seja, logica da competitividade, ou, se se quiser, a prevaléncia da cultura da
auditoria nos mundos sociais da ciéncia impde ao conhecimento cientifico um determinado
tipo de valor.

Na medida em que se entende que nenhum grupo de cientistas comanda este projecto
de dominagdo e que, pelo contrario, se trata da manifestagdo de mecanismos sociais, a
desnaturalizacdo desta desigualdade ajuda a potenciar outras configuragdes sociais da
diversidade nos mundos sociais da ciéncia. Por conseguinte, presumo que o desvelamento
deste sentido ideoldgico da representagdo do conhecimento cientifico no discurso sirva
para o interesse de todos os cientistas: ndo s6 para aqueles que se situam nas alternativas
eventualmente excluidas ou menorizadas, mas também para os que se situam nas
alternativas que, temporariamente ou ndo, vao sendo eleitas como as melhores.

Na Introducio, sugeri uma posi¢do ligada a movimentos sociais como a Ecologia
Profunda e a Transi¢do, ¢ a defesa de paradigmas mais solidarios, mais compreensivos €
mais justos; no Capitulo 1, expus, de forma mais explicita, um manifesto contra a
monocultura no mundo da ciéncia e assumi que sigo a proposta do conhecimento prudente
para uma vida decente de Santos (1987/2003; 2007; org., 2003) e a visdo dos sistemas
vivos de Capra (1982; 1996; 2002). Chega agora o momento de reiterar ¢ definir
claramente este posicionamento.

Como apontei no subcapitulo anterior, vinculo-me a um movimento filoséfico que se
opde a concepgdo positivista e a concep¢do pds-modernista da ciéncia. Neste sentido,
oponho-me a validag@o universal do conhecimento cientifico, da mesma forma que recuso
a sua relativizagao total.

Procuro situar-me nesse ponto intermédio, de equilibrio instavel, onde se critica as
narrativas convencionais da histdria da ciéncia, onde se ensaia a teoria critica e a ecologia
dos saberes (cf. Santos, 2007), onde se define o tipo de conhecimento que conta e o tipo de
ciéncia que vale mais segundo condi¢des locais e contextuais (cf. Nunes e Gongalves,
orgs., 2001), onde se questiona a esquizofrenia dos cientistas que pretendem viver sem
metafisica (cf. Bachelard, 1991) e onde se recupera a natureza cientifica do conhecimento

filoséfico (cf. Steiner, 1886/1988).
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2.4. Sintese

A presente proposta de trabalho fundamenta-se nas orientagcdes gerais das
investigagdes de tipo interpretativo, tipicamente “guiadas por um conjunto de crencas e de
sentimentos em relagdo ao mundo e ao modo como este deveria ser compreendido e
estudado” (Denzin & Lincoln, 2006, apud Ramalho e Resende, 2011, p. 74). Na tentativa
de resistir 4 naturaliza¢do de pressupostos basicos®, este capitulo retine a explicitacdo das
crencas que fundamentam e compdem o enquadramento tedrico da investigacao.

Como terd ficado claro, trata-se de uma investigacdo qualitativa sobre o mundo
social. O objecto de estudo ficou definido como sendo a representacdo do conhecimento
cientifico. Afirmei que pretendo estudar a representacdo através da andlise critica de
material discursivo e que a principal motivagdo consiste em ver os modos como se
agrupam e fragmentam diferentes conhecedores e diferentes tipos de conhecimento dentro
do campo cientifico.

Expliquei, entdo, que, nesta investigacdo, articulo (i) a andlise dos codigos de
legitimagao, adoptada da sociologia do Realismo Social, com (ii) a analise dos modos de
operagdo ideologica, pratica comum nos estudos criticos da representacdo social que se
fundamentam na filosofia do Realismo Critico.

Para justificar o fundamento teorico da analise, apontei, por um lado, os principais
aspectos da ontologia do realismo critico que lhe serve de base: o mundo social como
realidade dindmica e complexa, a visdo estratificada da realidade, a concepg¢ao relacional
dos individuos, o modelo transformacional de mudanca social ¢ o modelo contrastivo de
explicacdo cientifica.

Por outro lado, defini o discurso, ou uso da linguagem, como elemento constituinte
de todas as praticas sociais e, a0 mesmo tempo, como pratica social por meio da qual os
individuos partilham e negoceiam entre si as suas visdes do mundo e do que nele se passa,
do lugar que nele tém, ou gostavam de ter, e do lugar que atribuem, ou negam, aos outros,
e, como tal, que reflecte as estruturas sociais e respectivos mecanismos. Adicionalmente,
defini o discurso, ou uso da linguagem, como forma de construir e reconstruir estruturas e

mecanismos geradores, para activar ou bloquear o seu poder.

# Conforme assinala Pascale (2011, pp. 3-4), esta ¢ uma situagio mais frequente do que o desejado nas
investigagdes de tipo qualitativo.
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Com o intuito de delimitar o compromisso € o posicionamento desta proposta,
esclareci que adopto uma nocdo critica de ideologia e uma nocdo de poder como
hegemonia.

Apresentando esta proposta de trabalho como uma forma de critica a razdo
metonimica, assumi que pretendo reflectir sobre os varios significados discursivos na
demarcagdo de fronteiras dentro do campo da ciéncia. Mais particularmente, esta
investigagao visa aferir:

(i) até que ponto os modos de construgdo ideologica da desigualdade entre
diferentes tipos de conhecimento cientifico apontam para a existéncia de
projectos de dominagdo em curso? Ha tipos de ciéncias dominantes e tipos
de ciéncias dominadas? De que perspectiva(s) se constroem essas relagdes
(ou posicoes) de poder?

(ii) até que ponto as tomadas de posig¢do dos conhecedores de diferentes
campos da ciéncia reflectem e constroem diferentes tipos de poder? Ha
campos da ciéncia que se fragmentam e/ou agrupam segundo diferentes
posicdes de prestigio (poder social), diferentes projectos de conhecimento

(poder epistemologico) ou diferentes constelagdes (poder axioldgico)?

Por fim, defendi que tanto a tarefa de desconstrucdo das formas de construgdo
simbolica da desigualdade quanto a tarefa de identificacdo das posi¢des assim configuradas
constituem formas de promover a consciéncia critica junto de todos os actores sociais

envolvidos na produgdo, divulgacdo e transformag¢do do conhecimento cientifico.
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O discurso dos cientistas como objecto de estudo

Neste capitulo, especifico que tipo de material discursivo me serve de objecto de
estudo e de que forma pretendo dar resposta as perguntas da investigacdo. Mais
concretamente, exponho a op¢ao pela realizagdo de entrevistas individuais, dando conta do
entendimento de entrevista de pesquisa, dos critérios que definiram os cientistas a
entrevistar, dos temas que me propus introduzir e ainda das categorias de analise que me
permitiram trabalhar sobre a representagcdo. Por fim, explico a arquitectura geral da
investigacao.

O subcapitulo 3.1 caracteriza a estratégia de geragdo de dados. Comeg¢ando com uma
breve resenha dos estudos que, em Portugal, se debrucam sobre as opinides e perspectivas
dos cientistas, exponho as premissas que me orientaram no uso da entrevista de pesquisa.
O subcapitulo 3.2 define o perfil dos entrevistados ¢ a composicdo do guido das
entrevistas. O subcapitulo 3.3 apresenta as categorias usadas na analise das entrevistas. O
subcapitulo 3.4 faz a sistematizagdo da arquitectura geral das varias dimensdes da

investigag@o. O subcapitulo 3.5 encerra com uma sintese dos subcapitulos anteriores.

3.1. Entrevista de pesquisa

Nos Estudos Sobre Ciéncia (ESC) desenvolvidos em Portugal, isto é, no campo de
estudo das praticas, objectivos e institui¢des das ciéncias, bem como dos modos de relagcdo
da ciéncia com a ordem social, a entrevista constitui uma forma de recolha de dados
frequente, ora como fonte principal, ora como instrumento metodologico complementar
(cf. Nunes e Roque, orgs., 2008). Com efeito, o contacto pessoal com os cientistas € o
interesse pelas suas opinides assumem particular relevancia neste campo, sobretudo nas
investigacdes de natureza qualitativa (cf. Delicado, 2005).

Em Portugal, o protagonismo e a visibilidade dos cientistas enquanto objectos de
estudo deve-se, em grande medida, a uma forte proximidade entre investigadores e

cientistas estudados. Tal proximidade terd resultado do facto de este dominio de
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investigacdo, o dos ESC, se ter constituido ao mesmo tempo que o seu proprio objecto, o
sistema cientifico portugués (cf. Nunes e Roque, orgs., 2008).

A este propdsito destaque-se Nunes (1999), um estudo de caso sobre uma institui¢do
de investigacdo cientifica na area das ciéncias biomédicas, o Centro de Investigacdo em
Biopatologia e Oncologia/Instituto de Patologia e Imunologia Molecular da Universidade
do Porto, CIBO/IPATIMUP, que articula uma configuracio de abordagens, incluindo
entrevistas e observacdo participante (a equipa de investigacdo da instituicdo era a data
composta por cientistas portugueses e estrangeiros), com o intuito de identificar escalas
relevantes para o estudo da actividade de investigacdo do cancro e explorar as mediacdes e
articulagcdes entre essas escalas. Ou aponte-se o caso de estudo sobre um conjunto de
fisicos de uma instituicdo universitdria, o Departamento de Fisica da Faculdade de
Ciéncias da Universidade de Lisboa (cf. Gongalves, 2002), em que se recorreu a entrevistas
e conversas para identificar os pressupostos tematicos que orientam as praticas de
producdo de conhecimento. Refiram-se ainda os estudos de caso documentados em
Martinez et al. (1994), Pereira (2001), Conceicdo (2004), Araujo (2006), Praca (2008),
Moreira (2008) e Saraiva et al. (2008).

Também em projectos de maior dimensdo, situados na Sociologia da Ciéncia,
predomina a aplica¢do de entrevistas como método de recolha de dados junto dos cientistas
portugueses (cf. Duarte, 2009). Vejam-se, por exemplo, Jesuino et al. (1995), Gongalves
(org., 2000), Costa et al. (2002), Delicado (2009; 2010) e Aratjo e Silva (2010). A
importancia do contacto directo com os cientistas estudados ¢ ainda verificada em estudos
no ambito da Sociologia do Ciberespaco (cf. Silva, 2002; 2004; Bomfa e Silva, 2009).

Todavia, a excep¢do das entrevistas documentadas em Jesuino et al. (1995), que
tratam, entre outros temas, do grau de inclusdo de uma série de disciplinas no campo da
ciéncia, nenhum dos estudos recenseados analisa 0 modo como os cientistas representam o
conhecimento cientifico. Ou seja, o interesse pelas perspectivas pessoais dos cientistas
portugueses nao se estende explicitamente a questdes relativas a classificacdo e
ordenamento das ciéncias e suas areas de especialidade. Na verdade, de um modo geral as
taxonomias e tipologias de dominios cientificos seguidas na caracterizagdo dos sujeitos
estudados ndo sdo sequer problematizadas.

Note-se que alguns dos trabalhos referidos apontam para aspectos que sdo relevantes

para uma abordagem sociologica critica da representagdo do conhecimento cientifico. Por
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exemplo, a variabilidade na definicdo de fronteiras entre areas cientificas é um aspecto
recorrentemente assinalado. Aponte-se ainda como Delicado (2009, p. 16) refere as
diferengas de dimensao e estatuto entre disciplinas no sistema cientifico portugués, ou seja,
como nas entrevistas recolhidas se encontram indicacdes de que algumas areas da ciéncia
tém privilégios que outras ndo tém. Contudo, uma breve incursdo pelos estudos dedicados
a ciéncia e aos cientistas em Portugal indica que a diversidade de abordagens as
perspectivas pessoais dos cientistas exclui o foco sobre a representagdo das ciéncias
propriamente ditas.

No campo da Anadlise Critica do Discurso (ACD), por sua vez, uma area que,
conforme afirmei antes, no Capitulo 2, ¢ especialmente proficua para analises sobre
ideologia, relagcdes de dominagdo, mudancas sociais e construgdes identitarias, a entrevista
tem sido, em Portugal, usada como metodologia de geracdo de dados sobretudo em
trabalhos mais recentes. Confiram-se os estudos de Marques (2011) e de Krebber (no
prelo), sobre a cultura empresarial e sobre a construgdo identitdria de género,
respectivamente.

Na verdade, a entrevista de pesquisa permite recolher, ou melhor, gerar dados
extraordinarios. Por um lado, d4 acesso a dimensao processual do uso da linguagem,
registando a coreografia das ideias (cf. Halliday, 1985a; 1987/2005). Por outro lado,
usando uma expressdo de Plum (1988/2004), os dados em questdo sdo textos produzidos
em tempo-real. Neste sentido, ndo s6 o investigador participa no evento comunicativo
propriamente dito (cf. Briggs, 1986), como desenvolve um trabalho que ndo ¢ mediado™,
como, por exemplo, seria o caso da analise de artigos de jornal, mediados pelo processo de
produgdo e circulagdo.

A particularidade principal da entrevista de pesquisa €, porém, o facto de nela se criar
um espaco-tempo especificamente desenhado para a expressdo e elaborag@o de opinides e
crengas. Como se disse antes no Capitulo 2, estas opinides e crencas sdo entendidas como
veiculo para a representagdo das estruturas e objectos sociais e, como tal, constituem um
objecto privilegiado para a ACD (cf. Resende, 2008, p. 95). Independentemente das
inevitaveis condicionantes de natureza técnica ou situacional, a geragdo de dados por meio

da entrevista ndo s6 abarca as complexidades e incoeréncias proprias da expressdo de

44 . o . ..

Embora se possa considerar a gravacdo da entrevista como um processo adicional do qual resulta um novo

objecto, a gravagdo, a questdo é que a investigadora faz parte (como entrevistadora) do evento discursivo
propriamente dito.
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atitude (cf. Billig, 1991, pp. 15-16), como também propicia a troca de muitos tipos de
significados entre entrevistador e entrevistados, quer explicita quer implicitamente (cf.
Briggs, 1986; Rodrigues, 1998, p. 28).

Para a aplicagdo da entrevista de pesquisa segui, por um lado, um principio geral do
dominio da Antropologia linguistica: procurei respeitar a ecologia do perguntar e a matriz
comunicacional da comunidade (cf. Duranti, 1997). Isto porque a entrevista de pesquisa
constitui uma pratica social tida como legitima dentro da comunidade cientifica. Por outro
lado, adoptei um principio basico do dominio da Sociologia: o desenho e uso de um guido
constitui um instrumento de referéncia para a conducdo de entrevistas (cf. Foddy, 1996).
Por fim, da Psicologia social adoptei o principio da naturalidade da inconsisténcia das
opinides: em contexto de entrevista hd um esfoco premeditado dos entrevistados ndo so
para tomar posi¢do, como para justificar essa tomada de posi¢do e, sobretudo, para manter
uma certa consisténcia (cf. Billig, 1991). Com este principio vejo justificado o uso deste
método na presente proposta de andlise discursiva critica da construg¢do linguistica da
representacdo, visto que se trata de uma andlise que ndo se detém sobre eventuais
contradigdes e inconsisténcias nas tomadas de posi¢io e que, como tal, se afasta da analise
de conteudo.

No uso da entrevista enquanto instrumento de geragao de dados, tive ainda em conta
que, do ponto de vista da producdo de linguagens de legitimagdo, se trata de uma situacio
cujos contornos ndo podem ser definidos a priori € que, portanto, encerra interessantes
possibilidades. Com efeito, considerando os contextos em que tipicamente as linguagens
de legitimacdo tomam forma (cf. Maton, 2000, p. 152), segundo segue esquematizado na
pagina seguinte, no Diagrama 3.1, a entrevista de pesquisa pode proporcionar diferentes
tipos de relacdes entre os intervenientes. Esta diversidade interessou-me, na medida em
que a situagdo de entrevista pode manifestar diferentes relagdes com os proprios campos de
conhecimento.

Mais concretamente, a entrevistadora podera ora representar uma audiéncia externa,
no caso de entrevistar cientistas de campos em que ndo trabalhe, ora uma audiéncia interna,
se os cientistas entrevistados forem da sua area. Por conseguinte, as representagdes que
estruturam a legitimagdo serdo em cada caso diferentes e com implicagdes criticas

distintas.
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discursivas

Produtores
dentro do campo
especifico
(e.q. artigos em publicacées da
drea, artigos em conferéncias)

Produtores
de outros campos
(e.g. artigos de opinido,
resenhas)

internas externas

Recontextualizadores e
reprodutores dentro do
campo especifico
(e.g. manuais, palestras)

Recontextualizadores

e reprodutores de outros campos
(e.g. propostas de cursos, prospectos)

sociais

Diagrama 3.1. Eixos das linguagens de legitimagédo (adaptado de Maton, 2000).

No que concerne aos proprios entrevistados, os cientistas poderdo representar-se
como produtores dentro do campo especifico e, assim, serem entendidos como
investigadores activos na sua area de especialidade. Mas sera de esperar que também
actuem como recontextualizadores, dando voz a um discurso pedagogico®, precisamente
porque a entrevistadora os pretende abordar enquanto cientistas e, desta forma, se distingue

deles, configurando-se como alguém que esta a estudar cientistas.

3.2. Entrevistados

Estando desde o inicio definida a opcdo pelos cientistas como sujeitos a entrevistar
importa deixar claro que os cientistas ndo sdo concebidos nem como meros produtores de
conhecimento cientifico, desprovidos de outras fungdes e papéis sociais, nem como
membros com estatuto privilegiado numa comunidade cientifica de contornos
delimitados*®. Com base numa perspectiva relacional da sociedade em geral (cf. antes o
Capitulo 2), e seguindo Avila (1998) e Nunes (1999) quanto a no¢do de mundos sociais da

ciéncia, encaro os cientistas na sua relagdo tanto com os seus pares, quanto com todos os

* Note-se como esta situagdo configura uma relago de poder. Ha uma relagdo de poder entre o investigador-
entrevistador, que estd na posi¢do subalterna de alguém que procura informacdo, e o cientista-
entrevistado, que se encontra na posi¢do superior de alguém que detém a informagdo pretendida. Ao
activar o discurso pedagdgico, o entrevistado coloca-se ainda numa posicéo paternalista.

% Nesta investigagdo, ndo posso partir do conceito de comunidade cientifica, considerando todas as
limitagdes que este conceito opera sobre a complexidade da vida social dos cientistas (cf. Nunes, 1999,
pp. 22-25). Como referi no Capitulo 1, uma mudanga em curso no mundo contemporaneo ¢ o aumento
do nmumero de actores sociais envolvidos no processo de produgdo e circulagdo do conhecimento
cientifico. Para além dos produtores ha agora um novo tipo de participantes, os utilizadores, ou melhor
consumidores, do conhecimento cientifico. Adicionalmente, os centros de decisdo ndo estdo confinados
aos locais tradicionais, como as universidades, os laboratorios ou os centros de investigagdo, mas incluem
ainda os escritorios do governo, as salas dos midia, redes de contactos mantidos pela internet,
organizagdes ndo-governamentais, entre outros individuos (cf. Nowotny, 1999).
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outros actores”’ cujo trabalho ¢ igualmente necessario para a producdo de conhecimento
cientifico, como técnicos, auxiliares, estudantes pos-graduados, entre outros. Por
conseguinte, embora tenha escolhido entrevistar apenas cientistas, estes sdo ouvidos
enquanto parte de um todo mais vasto e a luz da ligacdo dos cientistas das suas ligagdes
tanto as institui¢des cientificas, quanto a outras institui¢des, como entidades financiadoras,
empresas, associagdes, escolas e outras institui¢des de ensino.

Para a escolha das areas cientificas, segui uma série de premissas. Em primeiro lugar,
baseio-me na premissa, documentada em trabalhos varios (cf. Aragjo, 2006, p.10), de que
as disciplinas funcionam como ntcleos centripetos, criando subculturas organizacionais e
gerando discursos identitarios sobre si e sobre os outros. Por conseguinte, assumo que a
diversidade de d4reas cobertas na recolha se reflecte em discursos identitarios
proporcionalmente diversos e, seguindo as perguntas da investigacdo, a analise olha para a
forma como esta diversidade se manifesta no discurso.

Em segundo lugar, presumo que nao ¢ possivel fazer uma comparagdo directa entre
culturas epistémicas e respectivas disciplinas (cf. Felt, ed., 2009). Conforme sugere Muller
(2007, p. 72), a emergente cultura da auditoria e da avaliagdo impde uma reflexdo sobre a
diversidade de praticas de colaboracdo®™, praticas de publicacdo, perfis de producdo
cientifica®, perfis de mobilidade®®, canais de comunicagio, praticas de formagdo avancada,
entre muitos outros exemplos’'. Além disso, estas praticas e corpos de conhecimento nio

s6 sdo diferentes entre si, como ainda podem estar relacionadas com modelos de

" Numa investigagdo focada sobre o sistema universitario, que integra os mundos da ciéncia em Portugal,
Aragjo (2006, p. 10) faz notar a auséncia de comunicag@o entre os sistemas da universidade e os seus
participantes internos e externos. Isto mostra que a auséncia de relag@o entre os actores também é uma
possibilidade.

* Por exemplo, Silva (2002, pp. 88-89) assinala que os padrdes de colaboragdo nas areas da Quimica e
Biologia se diferenciam do que sucede nas restantes areas do seu estudo.

* As trajectérias cientificas estudadas por Costa ez al. (2009, pp. 87-89) evidenciam, por um lado, um forte
contraste entre o grupo das areas da Matematica, Computacdo e Ciéncias sociais ¢ o grupo das areas da
Fisica, Quimica e ciéncias da vida, e, por outro lado, uma grande proximidade entre a Fisica, a Quimica e
as ciéncias da vida.

0 A diferenca entre ciéncias da vida, engenharia e ciéncias sociais ¢ tida como hipotese de trabalho do
Projecto Mobiscience (Cf. http://mobiscienceportugal.com/index.php Consulta: 07-10-2011).

>l Para Whitley (apud Costa et al., 2009, p. 38), as diferengas podem manifestar-se concretamente em:
formulagdo de objectivos de investigacdo, controlo técnico das operagdes de investigagdo,
estandardizagdo de procedimentos, concatena¢do de resultados cognitivos, consensualizagdo das
interpretacdes, grau de controvérsia, comunicagdo e visibilidade de processos e resultados de
investigagcdo, composi¢cdo dos grupos de investigagdo, extensdo da divisdo do trabalho, intensidade da
competicao.
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cientificidade que frequentemente se opdem uns aos outros (cf. Nunes, 2002, p. 190).
Assim, espero encontrar relacdes de oposicdo e contradicdo entre o discurso de cientistas
de diferentes areas. Mais uma vez, trata-se de um elemento relevante para a analise. Porém,
ndo atendi a contradi¢do ou a oposicdo em si mesmas, ¢ antes a0 modo como sio
discursivamente construidas.

Baseei-me em duas matrizes de classificagdo do conhecimento académico, a proposta
por Hyland (2009), que reproduzi anteriormente, no Capitulo 1, e a usada por Becher e
Trowler (1989/2001), que apresento adiante no Diagrama 3.2., e seleccionei quatro areas
cientificas. Para assegurar a diversidade de paradigmas ontoldgicos, epistemoldgicos e
metodoldgicos e, a0 mesmo tempo, diferentes graus de proximidade em relacdo a area da
Linguistica, tracei um eixo imagindrio que liga formas de fazer ciéncia tipicamente mais
duras as formas de fazer ciéncia tipicamente mais moles e escolhi a Fisica, a Biologia, a
Psicologia e a Linguistica. A estas foi acrescentada uma quinta area, que se distingue das

restantes pela sua proximidade com o dominio das engenharias, a Informatica.

+abstracto
ciéncias ciéncias duras
duras puras aplicadas
+ puro +aplicado
ciéncias ciéncias moles
moles puras aplicadas
+ concreto

Diagrama 3.2. A classificagéio Kolb-Biglan do conhecimento académico (adaptado de Becher e Trowler, 1989/2001).

Tendo em conta que o propdsito especifico da investigagdo ¢ desvelar a padronizagdo
do conhecimento cientifico, a op¢do por estas cinco areas foi motivada pelos seguintes
pressupostos.

Por um lado, entendi que, ao seleccionar o par Linguistica e Psicologia e o par
Biologia e Fisica poderia potenciar a expressdo de posicionamentos diversos ora em
relacdo ao estatuto das ciéncias exactas, ora em relacdo ao estatuto das ciéncias sociais €
humanas. Mais especificamente, interessava-me poder procurar (i) relacdes de
consentimento por parte das dreas ditas mais moles (isto ¢, da Linguistica e da Psicologia),

para com uma posicdo dominante das ciéncias ditas mais duras; (ii) uma eventual busca de
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reconhecimento por parte de areas cientificas mais moles como estando proximas ou
fazendo parte de areas mais duras; (iii) a naturalizacdo do estatuto e do valor de areas como
a Fisica e a Biologia e, aliada a essa naturalizagdo, a exclusdo e afastamento de outras areas
do campo cientifico.

Além disso, presumi que a combinagao de ci€ncias mais exactas com ciéncias sociais
¢ humanas permitiria comparar diferentes concepgdes de ciéncia e dos cientistas — por
exemplo, uma concep¢do da ciéncia a escala global, onde a dimensdo local ¢ as
especificidades de cada individuo, de cada instituicdo ou de cada sociedade se encontram
silenciadas pela abstrac¢ao 'bem comum' e uma concepcdo mais contextualizada.

Por fim, pressupus que a escolha da Informatica possibilitaria uma maior diversidade
na representacdo do proprio conhecimento, incluindo a concep¢do do conhecimento
enquanto saber em constru¢cdo ou como pratica, que se opde a concepcio do conhecimento
como um corpo de saber consolidado. Deve, porém, ficar claro que estes pressupostos nao
servem como hipdteses que, por meio da analise, procuro corroborar. Pelo contrario,
constituem aspectos que me motivaram para a escolha deste conjunto de areas cientificas.

Em paralelo com a escolha de cinco dreas cientificas, defini dois tipos de estatuto
profissional: cientistas juniores e cientistas séniores. Por juniores, entendo os cientistas que
estdo no segundo ou em posteriores anos do seu doutoramento ou que o concluiram no
maximo ha cinco anos. Por séniores, entendo os cientistas doutorados hé pelo menos dez
anos e que supervisionam outros investigadores, seja na qualidade de orientadores
cientificos (filiacdo a uma universidade), seja na qualidade de coordenadores (filiagdo a

uma unidade de investiga¢do)’>. O Quadro 3.1 resume estas caracteristicas.

Quadro 3.1. Defini¢dio do estatuto dos entrevistados.

Cientista sénior Cientista junior

- é doutorado ha pelo menos dez anos - é doutorado no maximo ha seis anos ou

- coordena equipas de investigadores com doutoramento em curso

- orienta investiga¢des de doutoramento ou - no caso de ser doutorando, encontra-se no
de mestrado 292 ou subsequentes anos da investigagdo

A concepg¢do do doutoramento aqui assumida fundamenta-se em dados de natureza
legislativa. Segundo se pode conferir na formulagdo apresentada no Estatuto da Carreira

Docente (art. 17°, Cap. III, Decreto-Lei n°216/92, de 13 de Outubro), o grau de doutor

52 At ’ . ~ .
Em todos os casos, o ponto de referéncia para a contagem dos anos ¢ a data da realizagdo da entrevista.
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“comprova a realizacdo de uma contribui¢do inovadora e original para o progresso do
conhecimento, um alto nivel cultural numa determinada area do conhecimento e a aptiddao
para realizar trabalho cientifico independente’™”.

Por seu turno, Becher e Trowler (1989/2001, p. 24) apontam para a relevancia do
doutoramento enquanto marco no processo de constru¢io da identidade™ e do

compromisso dentro de uma cultura cientifica:

Traditionally for a would-be academic the process of developing that identity and commitment
may well begin as an undergraduate, but it is likely to be at its most intense at the postgraduate
stage, culminating in the award of a doctorate and, for a few, the first offer of employment as a
faculty member.

Também por esta razdo, a area cientifica que atribui aos entrevistados diz respeito
precisamente ao dominio de especializagdo da sua investigacdo de doutoramento’”.

A importancia do doutoramento e da oposicdo entre séniores e juniores nio implica,
porém, que abdique de uma concepcao construtivista quer da identidade dos cientistas quer
do préprio conceito de carreira cientifica. Pelo contrario, espero encontrar diferentes
formas de representar tanto a procura de reputagdo cientifica quanto a prdpria
sedimentacdo do poder e da autoridade. Todavia, mais uma vez, interessa-me nao tanto os
aspectos particulares das identidades e carreiras assim negociadas, quanto os valores e
crengas que lhes subjazem.

Em termos gerais, o guido foi definido em fun¢do das pessoas que escolhi
entrevistar: cientistas portugueses. No que concerne a composi¢do do guido, assumo, com
Foddy (1996), que a introdu¢do de um tema especifico numa entrevista nido significa
necessariamente que os sujeitos entrevistados o desenvolvam e, por outro lado, que a
omissdo de um tema ndo impede que os sujeitos o venham a introduzir. Assim, defini
quatro temas gerais que servem de pretexto para a expressdo de opinides pessoais. Sa0

eles: (1) a relagdo entre ciéncia e sociedade, (2) a classificagdo das ciéncias, (3) a

33 Esta defini¢cdo de doutoramento ndo foi modificada em nenhuma das alteragdes posteriores ao decreto-lei
inicial, mantendo-se portanto em vigor a data da redac¢@o deste trabalho.

 Taylor e Littleton (2006, p. 27) opdem a construgdo discursiva de uma identidade una por parte dos
séniores, os professores ou conhecedores consagrados, com uma identidade fragmentaria por parte dos
conhecedores aprendizes, ou novicos: “We suggest that it is likely that novices have special difficulty in
weaving together established and personal meanings and their identity work may be particularly
fragmented. Because of this, novice talk is an especially appropriate site for looking at how a creative
identity is taken up.”

> Dada a multiplicidade de actividades e projectos que os cientistas desenvolvem, esta é uma decisdo
complexa.
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comunidade cientifica portuguesa e (4) a relagdo entre ciéncia e poder. No Quadro 3.2,
reproduzido adiante, explicito as perguntas que elaborei para cada um dos quatro temas
escolhidos.

Para a definicdo destes temas e respectivas perguntas tiveram particular influéncia as
entrevistas publicadas por Massada (2002; 2003/2004). Trata-se de entrevistas realizadas
junto de cientistas portugueses considerados de topo, embora nem todos com a mesma
visibilidade mediatica, no seguimento de conferéncias promovidas pelo Programa Ciéncia
Viva. Nelas encontro, por um lado, um conjunto de assuntos que se afiguram muito
propicios ao envolvimento por parte dos cientistas: principalmente quando se fala sobre a
relagdo entre a ciéncia e a sociedade ou sobre ser cientista em Portugal.

Por outro lado, através da andlise discursiva critica de algumas dessas entrevistas,
Gouveia e Alexandre (2009) identificaram tdpicos com implicagdes socioldgicas
interessantes. A diversidade de conceitos de comunidade cientifica e de atitudes e
perspectivas em relagdo ao que poderd ser a comunidade cientifica portuguesa levou-me a
criar a pergunta sobre a existéncia ou ndo de uma comunidade cientifica em Portugal.
Quanto a auséncia de consciéncia epistemoldgica manifestada na maioria dos casos, esta

motivou a introdu¢do de perguntas sobre classificagdo das ciéncias.

Quadro 3.2. Composigdo geral do guido.

Temas Perguntas

Qual o papel da ciéncia e dos cientistas num mundo vertiginosamente

Relagdo entre em mudanga?
ciéncia e
sociedade Quais sdo as condicionantes mais determinantes na actividade

cientifica? Sdo as sociais, as econdmicas ou outras ?

e Como classifica a sua ciéncia?
Classificagdo das

ciéncias . . ~ . . .
Ha alguma ciéncia que ndo lhe interesse ou que nunca lhe interessara?

L 5
Comunidade Vale a pena ser cientista em Portugal?

cientifica
portuguesa

Em Portugal existe uma comunidade cientifica ou apenas grupos de
pessoas que trabalham isoladamente cada um para seu lado?

Relagdo entre

. Ciéncia e poder, como vé esta relagdo?
ciéncia e poder

A relevancia e actualidade social dos temas e perguntas do guido elaborado ¢ ainda

confirmada, quer pelos estudos que antes recenseei € que envolvem entrevistas de pesquisa
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com cientistas portugueses (cf. e.g. Costa et al., 2005; Aradjo, 2006; Saraiva et al., 2008;
Duarte, 2009; Delicado, 2009), quer por outras publicagdes onde se encontram registadas
as perspectivas dos cientistas portugueses expressas em contextos ndo estritamente
académicos, como ¢ o caso de Gago (2003), Fontes (2004), Barros (org., 2005), Caraca
(2005), Mateus (2006), Gouveia (2009a), Fiolhais (2011).

Refira-se, por fim, que, tendo em conta a especificidade das perguntas da
investigacdo, estipulei que duas das perguntas do guido seriam consideradas como
adicionais e, como tal, as respostas que viessem a ser dadas pelos entrevistados ndo seriam
incluidas no corpus. Mais particularmente, trata-se das questdes: ha alguma ciéncia que
ndo lhe interesse ou que nunca lhe interessara? Ciéncia e poder, como vé esta relagdo? A
introducdo destas questdes no guido teve como objectivo reunir material discursivo que

pretendo tratar noutros projectos de investigagao.

3.3. Categorias de analise

Para a andlise do material discursivo que me propus recolher, defini um conjunto
prévio de categorias oriundas de abordagens discursivas criticas textualmente orientadas e
da Linguistica Sistémico-Funcional, em concordincia com as premissas ontologicas que
explicitei anteriormente no Capitulo 2. Por um lado, estabeleci a aplicacdo das categorias
de andlise discursiva: estratégia discursiva (cf. Wodak, 2001), intertextualidade e
pressuposicdo (cf. Fairclough, 2003; Ramalho e¢ Resende, 2011). Por outro, optei por
recorrer a categorias de analise linguistica que fazem parte do sistema da MODALIDADE
(cf. Halliday, 2004a), da TRANSITIVIDADE (cf. Halliday, 2004a; Gouveia, 2009b;
Marques, 2011) e da AVALIATIVIDADE (Halliday, 2004a; Martin ¢ White, 2005; Avelar,
2008; Vian, 2009).

Baseando-me em Wodak (2001), defini estratégia discursiva como o uso sistematico
de certas formas linguisticas com um fim especifico. Ou seja, estou a olhar para as
estratégias comunicacionais basicas, como narrar, explicar, arguir, enfatizar, ensinar e
direccionar (cf. Gumperz e Gumperz, 1982) de uma perspectiva critica. Segundo a analise
do discurso discriminatorio, a construgdo discursiva de dois conjuntos de actores: o do 'eu’,
ou 'nos', e o do 'outro', ou 'outros', constitui o fundamento basico dos discursos da

identidade e da diferenca (cf. Wodak, 2001).
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Entre as estratégias discursivas envolvidas na apresentagdo positiva ou negativa
destes dois conjuntos de actores (o eu e o outro), parece-me particularmente 1til focar as
que reportam para os seguintes propositos: (i) construir grupos de membros que pertencem
a ¢ de membros que ndo pertencem a, ou seja, as estratégias de referéncia ou nomeagao;
(i1) avaliar mais ou menos negativamente ou positivamente os actores sociais, as
estratégias de predicagdo; (ii1) justificar a avaliagdo, as estratégias de argumentagdo; (iv)
expressar envolvimento e situar o ponto de vista, as estratégias de perspectivagdo ou
enquadramento.

A 1identifica¢do destas estratégias discursivas permite-me assinalar se ha tipos de
conhecimento ou de conhecedores a serem incluidos ou excluidos, se estes estdo a ser
objecto de predicacdo positiva ou negativa e, ainda, como se justificada essa predicagio e
de que ponto de vista ela esta construida.

A escolha destas estratégias permite-me orientar a analise segundo as perguntas

especificas que listo no Quadro 3.3.

Quadro 3.3. Linhas de andlise das estratégias discursivas (adaptado de Wodak, 2001).

Estratégia discursiva  Perguntas que orientam a andlise

De que forma sao referidos os tipos de conhecimento e de conhecedores?
Quem pertence a um tipo de conhecedores e quem ndo pertence? Como
se constroem essa pertencga e ndo-pertenga?

REFERENCIA/
NOMEACAO

Que tragos positivos ou negativos sdo atribuidos aos conhecedores e aos
PREDICACAO conhecimentos?
Quais sdo os predicados expressos de forma implicita e de forma explicita?

Quais sdo os topoi, ou preconceitos, ou pressupostos partilhados, usados
ARGUMENTACAO para justificar a valorizagdao ou desvalorizagdo de conhecedores e de
conhecimentos?

PERSPECTIVACAO/ Como é posicionada a valorizagdo ou desvalorizagdo de conhecedores e
ENQUADRAMENTO  conhecimentos?

Quanto a intertextualidade, entendo-a como a articulacdo de diferentes vozes num
texto e o modo como estas se relacionam entre si (cf. Fairclough, 2003). Considerando,
como vi antes, que o discurso ¢ por natureza polifonico, interessa observar, em primeiro
lugar, que vozes estdo presentes e ausentes e, em segundo lugar, até que ponto as relagdes
entre as vozes incluidas sdo harmoniosas ou conflituosas entre si e com a voz do sujeito
enunciador. Alids, a propria forma de sinalizagdo das vozes particulares configura

diferentes posicionamentos: uma forma explicitamente delimitada concretiza-se no uso de
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citagdes, uma forma mesclada, no discurso indirecto, € uma forma assimilada concretiza-se
em pressuposicoes (cf. Ramalho e Resende, 2011). Neste sentido, interessa-me
particularmente focar a pressuposi¢do, na medida em que constitui uma forma implicita de
introduzir outras vozes e, portanto, aponta para proposi¢des que poderdo estar a ser tidas
como partilhadas, isto €, como consensuais.

A opcdo pela andlise das estratégias discursivas bésicas do discurso da identidade e
da diferenca, bem como dos aspectos relativos a intertextualidade e a pressuposi¢do, esta
em concordancia com o entendimento social da opinido que ficou explicitado antes (vd.
Cap. 2). Isto €, estou mais interessada no modo como se constrdi a tomada de posicdo do
que na opinido propriamente dita.

No que respeita as categorias da LSF, comeco pelas que dizem respeito a metafuncio
ideacional, ou seja, aquelas que apontam para a forma como a lingua representa o fluxo de
acontecimentos que experienciamos no mundo (cf. Halliday, 2004a; Gouveia, 2009b).
Entendendo a TRANSITIVIDADE como um dos recursos 1éxico-gramaticais que esta ao
servigo da dimensdo representacional do uso da lingua, exploro, a semelhanga de Marques
(2011), os significados associados a cada uma das trés fun¢des experienciais: Processo,
Participante e Circunstancia™.

Segundo esta perspectiva experiencial, a lingua opera uma triparti¢do hierarquica da
experiéncia. Assim, os Processos constituem o elemento central da oracdo. Os Participantes
sdo entidades inerentes ao Processo, diretamente envolvidas naquilo que estd a ser
representado. As Circunstancias, por fim, correspondem a elementos “quase sempre
opcionais”, periféricos em relagdo ao Processo, mas com a particularidade de “expandir o
centro experiencial”, seja temporalmente, espacialmente ou causalmente, entre outras
possibilidades (Halliday, 2004a, pp. 175-6). Neste sentido, através da identificacdo destas
trés fungdes posso recensear a preponderancia de certos aspectos ou entidades, em relacio
a outros.

Contudo, ¢ principalmente a exploragdo das duas primeiras funcdes que me permite
distinguir aspectos com particular relevancia na presente investigacdo. Com efeito, as

varias formas de construir Processos e Participantes fixam os eventos e as entidades numa

°% Para evitar eventuais ambiguidades, grafo estas fungdes gramaticais com maitiscula. O mesmo sucede com
os tipos de Processos, de Circunstancias e de Participantes propriamente ditos — por exemplo, Processo
Material, Processo Existencial, Circunstincia de Causa, Circunstancia de Modo, Actor, Meta, Extensio,
Portador, Atributo, Identificador, etc.
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gramatica da experiéncia do mundo, atribuindo-lhes, desta forma, um significado
ideacional particular.’’

O Diagrama 3.3, reproduzido adiante, apresenta uma adaptacdo da gramatica da
experiéncia de Halliday (2004a, p. 172). Esta tipologia de Processos serve-me de
referéncia para a analise da TRANSITIVIDADE, enquanto sistema de potencial de
constru¢do de significados. Mais concretamente, tenho em conta que cada Processo
corresponde a uma configuragdo particular de eventos e entidades, quando descrevo o

modo como o conhecimento e os conhecedores sdo ideacionalmente construidos
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Diagrama 3.3. A gramdtica da experiéncia: tipos de Processos (adaptado de Halliday, 2004a).

Para além da gramadtica da experiéncia, pretendo que a analise contemple também o

plano da troca e negociag@o de pontos de vista, isto €, a metafun¢do interpessoal. Para este

>" Tanto a descrigdo desta gramatica da experiéncia do mundo, também designada como Tipos de Processos e
de Participantes, quanto a sua aplicacdo a lingua portuguesa, sdo abundantes, pelo que me abstenho de as
repetir (cf., por exemplo, Gouveia, 2009b; Marques, 2011).

¥ Ressalve-se que esta tipologia foi elaborada para descrever a gramatica da experiéncia da lingua inglesa.

Para simplificar, assumo que estas fungdes gramaticais se aplicam igualmente ao Portugués — com a
consciéncia, porém, de que estudos de LSF em curso na area conhecida como LOTE (Languages other
than English) poderdo mostrar que se trata de uma op¢éo redutora e eventualmente equivocada.
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efeito, recorro, por um lado, as categorias probabilidade e obrigatoriedade do sistema da
MODALIDADE, que permitem olhar para diferentes formas de expressar opinido. Como

Halliday (2004a, p. 616) explica:

But speakers have indefinitely many ways of expressing their opinions — or rather, perhaps, of
dissimulating the fact that they are expressing their opinions

Segundo Martin e White (2005, pp. 54ss), a analise da constru¢do da probabilidade e
da obrigatoriedade permite operar a distin¢do, para mim importante, entre formas (mais)
congruentes e formas (mais) metafdricas de expressar uma opinido.

Na minha perspectiva, interessa-me particularmente identificar a relagdo entre a
constru¢do da probabilidade, ou da obrigatoriedade, e a polaridade. Pegando numa oragao
tirada do corpus, “supostamente um cientista -- eh s6 se deve chamar cientista se estiver na
crista da onda nao €.”, posso ensaiar a sua graduagdo segundo os exemplos que introduzo

no Diagrama 3.4, apresentado na pagina seguinte.

é [ polaridade positiva ‘ o cientista esta na crista da onda
el o l
d 3 i :

/ eYesek \ o cientista deve estar na crista da onda
( vai ser J ] ) . .

\ / o cientista vai estar na crista da onda

N pode ser ]

. . !

= =% [ olandedenssativa o cientista pode estar na crista da onda

nao

o |

o cientista ndo esta na crista da onda

Probabilidade

Diagrama 3.4. Graduacéo da probabilidade (adaptado de Halliday, 2004a).

Como os exemplos ficticios do Diagrama 3.4 ajudam a mostrar, a graduacdo da
probabilidade produz diferentes valores que, por sua vez, definem diferentes posi¢des
avaliativas (cf. Halliday, 2004a, p. 619). As formas que se situam nos extremos da
polaridade, “o cientista estd na crista da onda” e “o cientista ndo esta na crista da onda”,
correspondem a posi¢cdes dadas como mais objectivas e, portanto, mais implicitas. Em
contraste, as formas que constroem pontos intermédios, “o cientista deve estar” e “pode
estar”, correspondem a posicdes dadas mais subjectivas e, portanto, mais explicitas.

A semelhanga do que se verifica com a graduacgio dos valores da probabilidade,
também a graduacdo da obrigatoriedade configura diferentes posi¢des avaliativas,

conforme as apresento na pagina seguinte, no Diagrama 3.5.
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Diagrama 3.5. Graduagdo da obrigatoriedade (adaptado de Halliday, 2004a).

Neste caso, as formas que se situam nos extremos da polaridade, “o cientista tem de
estar na crista da onda” e “o cientista ndo pode estar na crista da onda”, correspondem a
posicdes mais objectivas e mais implicitas. Em contraste, as formas que constroem pontos

(13

intermédios, “o cientista deverd estar” e “podera estar”, correspondem a posi¢des mais
subjectivas e mais explicitas.

Na verdade, a distingdo entre os diferentes graus de polaridade que sdo combinados
com a probabilidade e com a obrigatoriedade permite sinalizar diferentes espagos
dialdgicos: isto &, aferir se os fundamentos da normalidade e da veracidade construidas nas
opinides estdo mais ou menos abertos a negociacdo. Por outras palavras, presume-se que
quanto mais polarizadas forem as formas metafdricas de expressar uma opinido, menor € o
espago deixado para a discussdo dessa mesma opinido.

No que respeita ainda ao plano da troca e negociacdo de pontos de vista, isto ¢, a
metafungdo interpessoal, a analise recorre igualmente ao sistema da AVALIATIVIDADE,
seguindo as categorias definidas para a lingua portuguesa em Avelar (2008) e em Vian
(2009), que adoptam o sistema desenvolvido, para o inglés, por Martin e Rose (2002) e
Martin e White (2005)*’. Conforme ficara claro na exposi¢do, foco apenas um subconjunto

de categorias que constituem uma parte da amplitude de instrumentos abrangidos por este

sistema, conforme se pode conferir em Avelar (2008, p. 100):

O termo APPRAISAL surge para designar toda a gama de recursos avaliativos da lingua,
incluindo os que sdo empregados pelos falantes para exprimir posturas, atitudes mentais e
valores ou até para negocid-los com os seus interlocutores. Inclui, ainda, a consideracio das
atitudes, julgamentos e respostas emotivas dos falantes e o modo explicito, implicito,
pressuposto ou assumido como estdo patentes nos enunciados.

0O facto de estas fungdes gramaticais constituirem parte da descrigdo sistémico-funcional da lingua inglesa
pode ter implica¢des na analise. Confira-se, antes, a nota de rodapé 58 (pag. 72).
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Segundo Martin e White (2005), a avaliagdo pode ser expressa de trés formas:
Afecto, Julgamento e Apreciagdo. Cada uma destas formas de avaliar constrdi diferentes
tipos de subjectividade: o Afecto corresponde a um grau maximo de subjectividade, o
Julgamento a um grau intermédio e a Apreciacdo a um grau minimo.

O Diagrama 3.6, reproduzido adiante, baseia-se em White (2005) e Martin (2008) e
da conta dos trés tipos de avaliacdo que situa numa escala de graduagdo da subjectividade e
ilustra com exemplos do corpus®.Seguindo esta gramatica do posicionamento avaliativo,
quando temos uma avaliagdo expressa sob a forma de Afecto, trata-se de uma posi¢ao
assumidamente subjectiva. Pelo contrario, se a avaliacdo € expressa sob a forma de
Julgamento ou Apreciacdo, entdo estd a ser projectada sobre o objecto avaliado e, como tal,

¢ menos subjectiva.

‘ Categorias Exemplos do corpus

‘ Grau maximo de subjectividade

‘ A Afecto sabe, eu nédio cost- néio gosto de dar aulas. (SLI-1-G1)

deve ser horrivel uma pessoa ter uma profisséo . . .
que: que é uma seca. que ndo gosta. que vai para ld

Julgamento POr obrigagdo. e que tem que fazer umas coisas, e
pronto enfim. isso é que eu acho que deve ser a pior
coisa DA vida. (SFI-3-G1)

por exemplo nds aqui da {universidade}, ndo temos
nenhum microscopio electrénico de transmisséo. ou
Apreciagio Se€jd -- como é que é? eh temos um de varrimento. que
é aquele que dd as imagens muito bonitas que com
v certeza a marta jd viu. (SBI-2-G4)

Grau minimo de subjectividade

Diagrama 3.6. Tipos de avaliagdo (baseado em White, 2005; Martin, 2008).

Importa ainda distinguir se ha avaliagdo a ser construida como Julgamento. Com
efeito, o Julgamento corresponde a avaliacdo de comportamentos humanos tendo como
referéncia os varios sistemas de regras da cultura, sejam eles mais elaborados, como, por
exemplo, a legalidade, a moralidade, a delicadeza, sejam eles mais transitorios, como a
moda. Neste sentido, a identificagdo do Julgamento dd acesso ao enquadramento

ideoldgico que serve de referéncia as avaliagdes expressas.

% Estas convengdes de identificagio das entrevistas podem ser conferidas mais adiante no Capitulo 4 ¢ no
Apéndice 4-C.
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Consoante se trate de Julgamento positivo ou negativo, hd a possibilidade de
recensear, respectivamente, os critérios que definem a pertenga ou a nao pertenga, a
normalidade ou a anormalidade, a capacidade ou a incapacidade, entre outras
caracteristicas através dos quais se potencia a inclusdo ou a diferenciacdo. Na verdade, o
Julgamento negativo implica sempre uma atribuicdo de culpa ou disfuncionalidade.

Ao construir-se como Aprecia¢do, por sua vez, a posi¢do avaliativa situa-se num
plano estético e incide tipicamente sobre objectos fisicos ou estados-de-coisas. Esta
categoria interessa-me, porque, ao recair sobre estados de coisas, a Apreciagdo pode estar a
funcionar como forma de reificacdo de situagdes temporarias. Por outro lado, a Apreciacdo
negativa pode também corresponder a reificacdo de uma caracteristica, que se constroi
como uma qualidade geral, objectividade e desligada de qualquer subjectividade.

Na andlise, pretendo também olhar para o grau de compromisso com que o0s
entrevistados manifestam a sua avaliacdo normativa, ou seja, se o Julgamento ¢ mais ou

menos explicito — de acordo com as categorias dadas, adiante, no Diagrama 3.7.

Categorias Exemplos do corpus

Grau maximo de explicitude
A

pronto la estd. tipica arrogdncia de quem estd nisto.

| lici
Julgamento explicito (JFI-3-G5)

portanto no caso concreto deste ano, de dois
Julgamento implicito sinalizado mil e oito, ainda néo chegou péveda de dinheiro para o
{unidade I&D}. (SLI-1-G4)

hd ndio sei quantas teses de doutoramento sobre
como € que a pessoa ha-
de pegar no telemdvel, hd ndo sei

sei quantas teses de . . . eh aquele botdo, se deve ser
premido a direita ou a esquerda, hd ndo sei quanta- --
v ISTO estd estudado! (JIN-3-G3)

Julgamento implicito induzido

‘ Grau minimo de explicitude

Diagrama 3.7. Tipos de Julgamento (baseado em White, 2005; Martin, 2008).

Esta tipologia do Julgamento baseia-se em White (2005) e Martin (2008) e apresenta
uma graduacio da explicitude do Julgamento com exemplos tirados do corpus®'.Como se

pode conferir nos exemplos dados, quando o Julgamento € explicito, o sujeito enunciador

o Estas convengdes de identificagio das entrevistas podem ser conferidas mais adiante no Capitulo 4 ¢ no
Apéndice 4-C.
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deixa em aberto o espaco para a negociagdo do conteiddo avaliativo, ou seja, ha
possibilidade de negociacdo da pertinéncia, ou ndo, do Julgamento. O mesmo sucede
quando o Julgamento estd apenas sinalizado, e ndo explicito.

Pelo contrario, no Julgamento implicito ndo sinalizado, ou induzido, o contetido
avaliativo pode ser inferido a partir de elementos ndo avaliativos. Neste caso, entende-se
que o Julgamento ndo estd a ser negociado, na medida em que quem expressa a avaliagdo
pressupde que o(s) interlocutor(es) partilham uma série de pressupostos. O mesmo ¢ dizer,

estd a tomar-se como natural ou universal o contetido da posi¢do avaliativa.

3.4. Arquitectura geral da investigagcdo

Como tera ficado claro até agora, a presente proposta de analise critica consiste numa
investigacdo sobre as crengas e os sistemas de valores que fundamentam a representagao e
legitima¢@o do conhecimento cientifico. Esta investigagdo pode ser perspectivada segundo
os diferentes tipos de elementos que a compdem, conforme se mapeia neste subcapitulo
(vd., adiante, o Quadro 3.4).

No que toca ao objectivo da investigagdo, pretendo tratar a diversidade de
representacdes do conhecimento cientifico e problematizar as representacdes de tipo
bipolar, ou dicotomicas, segundo a perspectiva de que had uma dindmica de luta, por um
lado, pela legitimacdo entre diferentes projectos de verdade e, por outro, pela instauracdo e
manuten¢do da dominagdo de uns tipos de conhecimento sobre outros. Este primeiro
componente, o mais geral, foi tratado no Capitulo 1.

Quanto aos componentes ontologicos da proposta, este estudo foca a representacio
do conhecimento cientifico. Interessa-me especificamente olhar para a representagdo
enquanto forma de legitimagdo e, assim, sinalizar as diferentes tomadas de posi¢do e os
diferentes tipos de poder envolvidos na sua construgdo discursiva.

Do ponto de vista das premissas epistemologicas da investigacdo, as possibilidades
de concretizar o proposito do trabalho resumem-se a um ponto essencial. A analise critica
da representagdo do conhecimento cientifico pode ser levada a cabo por meio da
identificacdo de cddigos de legitimagdo e por meio da desconstru¢do de modos de
operacdo da ideologia.

Numa outra perspectiva, a das perguntas da investigacdo, sdo oito as questdes

especificas a que procuro dar resposta com a andlise critica da representagdo do
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conhecimento e dos conhecedores cientificos. As perguntas de investigacido dizem respeito
aos seguintes aspectos: (i) a0 modo como os cientistas representam as areas cientificas em
que trabalham e as areas cientificas em que ndo trabalham, (ii) aos tipos de relagdes que os
cientistas estabelecem entre as varias ciéncias, (iii) a0 modo como os cientistas
representam os tipos de conhecimento ndo cientifico. Adicionalmente, a analise contempla
ainda (iv) a eventual relacdo entre os aspectos enunciados ¢ o perfil dos cientistas
trabalham, isto € , a sua area de investigacdo e o seu estatuto académico e profissional.

Os trés componentes da investigagdo que acabo de resumir terdo ficado
documentados na exposi¢ao do Capitulo 2.

Ja a metodologia de geracdo de dados desta investigagdo segue um conjunto de
critérios particulares. Defini que quero fazer entrevistas com cientistas portugueses que
trabalhem numa de cinco areas distintas: Biologia, Fisica, Informatica, Linguistica e
Psicologia. E estipulei quatro temas a introduzir na entrevista, com o intuito especifico de
estimular a expressdo de opinides pessoais. As presuncdes que motivaram este plano terdo
ficado explicitadas no presente Capitulo 3.

Por fim, a estes cinco componentes da investigacdo acresce um sexto, o da
metodologia de anélise. Do ponto de vista da metodologia de anélise, a investigagcdo usa
um conjunto de categorias discursivas e linguisticas previamente definidas. Estas
categorias foram, ainda no presente Capitulo 3, apresentadas e justificadas do ponto de
vista da sua pertinéncia para a investigagao.

A investigacdo pode ser ainda considerada numa sétima perspectiva, a da
metodologia de sistematizacdo e analise de dados. As estratégias que adoptei para a
sistematizagdo dos dados e constituicdo do corpus decorreram das particularidades do
processo de recolha de material discursivo e delas se falara mais adiante, no Capitulo 4.
Quanto as estratégias de andlise propriamente dita, estas combinam a aplicacdo das
categorias previamente escolhidas com o uso de categorias auxiliares, ou de uma
metalinguagem. As varias linhas de andlise desenvolvidas pela combinacdo destas
diferentes categorias serdo tratadas mais adiante, no Capitulo 5. Os véarios planos que

acabo de descrever estdo resumidos no Quadro 3.4.
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OBJECTIVO DA
INVESTIGACAO
COMPONENTE
ONTOLOGICO

Quadro 3.4. Arquitectura geral da investigagdo.

Reflectir sobre e tornar visiveis diferentes formas de representar e legitimar o
conhecimento cientifico.

A representacdo do conhecimento cientifico.

PREMISSAS
EPISTEMOLOGICAS

PERGUNTAS
DA INVESTIGAGCAO

A analise critica do discurso permite identificar crencas e sistemas de valores na
representacdo do conhecimento cientifico através:

a) da identificagdo de cédigos de legitimacdo

b) da desconstrugdo de modos de operac¢do da ideologia

1. Como é que os cientistas representam a(s) ciéncia(s) em que trabalham?

2. Como é que os cientistas representam a(s) ciéncia(s) em que nao trabalham?
3. Que tipo(s) de relagdo estabelecem entre diferentes ciéncias?

4. Como é que os cientistas representam o conhecimento nao cientifico?

5. Que tipo(s) de relagdo estabelecem entre o conhecimento cientifico e o ndo
cientifico?

6. Ha diferencgas de representacdo entre cientistas que trabalham em diferentes
areas cientificas?

7. Ha diferencgas de representagdo entre cientistas com diferente estatuto académico
e profissional?

8. Como podem ser interpretadas as diferengas de representacao encontradas?
Entrevista de pesquisa estruturada

Entrevistados: Temas da entrevista:
METODOLOGIADE - cientistas de cinco areas distintas - - relagdo entre ciéncia e sociedade;
GERACAO DE DADOS Biologia, Fisica, Informética, Linguisticae - a classificacdo das ciéncias;

Psicologia; - comunidade cientifica portuguesa;

- cientistas juniores e cientistas séniores. - relagdo entre ciéncia e poder.

Estratégias de Categorias de andlise linguistica e Metalinguagem

tratamento dos dados: discursiva: da andlise:
METoDoLoGDE Tl g ppistos gt Do
SISTEMATIZACAO E . Recorte do texto da - pressuposi¢do
ANALISE DE DADOS . . . -

transcrigdo segundo - obrigatoriedade e probabilidade

perguntas pré-definidas - tipos de Processos e de Participantes

- Julgamento

3.5. Sintese

Neste capitulo, defini o instrumento de recolha de material discursivo. Esclareci que

se trata de entrevistas individuais com cientistas, relacionando a particularidade desta

opc¢do com outros estudos sobre ciéncia e cientistas em Portugal e reflectindo sobre o seu

potencial enquanto contexto de produgdo de linguagens de legitimagao.

No que concerne aos sujeitos a entrevistar, apresentei a concep¢do dos cientistas

enquanto actores dos mundos sociais da ciéncia e estabeleci os critérios de seleccdo: area

cientifica e estatuto académico. Dei ainda conta da constru¢do do guido, especificando e

justificando a sequéncia de temas introduzidos e a opc¢ao por perguntas de opinido.
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Em seguida, apresentei as categorias de andlise linguistica e discursiva que se
afiguraram mais Uteis para o escrutinio critico da representacdo do conhecimento e dos
conhecedores expressa em situacdo de entrevista.

Este capitulo foi encerrado com uma apresentacdo geral dos varios planos que
compdem a arquitectura da investigacdo (o objectivo geral, os componentes ontologicos, as
premissas epistemoldgicas, as perguntas que orientam a investigacdo, as metodologias de
geracdo, sistematiza¢do e analise dos dados), fazendo referéncia aos capitulos da

dissertacdo em que cada um destes planos se encontra documentado.
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Recolha das entrevistas e constituicao do corpus

So long as the analysis keeps moving, I believe that I can clear up some of the
conceptual mess. In fact, of course, one rarely can do this without research. Conceptual
elegance is attractive, but only when it has the living quality which comes from
empirical exploration. (Bernstein, 1975/1977, p. 4)

No seguimento das perguntas de investigacdo e das premissas que ficaram
explicitadas nos capitulos anteriores, descrevo, neste capitulo, o modo como levei a cabo a
recolha de material discursivo e a subsequente constitui¢do do corpus. Sdo focados trés
momentos distintos: a preparacdo do guido das entrevistas, a realiza¢do das entrevistas e o
tratamento posterior dos dados. Pretendo, assim, esclarecer os aspectos metodoldgicos
mais relevantes para uma perspectiva geral sobre o corpus.

O subcapitulo 4.1 descreve o planeamento das entrevistas, destacando aspectos
relativos as entrevistas-piloto realizadas e a fixagdo do guido. O subcapitulo 4.2 explicita o
modo como acedi aos entrevistados. O subcapitulo 4.3 trata as condi¢des de gravagdo e os
critérios de condugdo das entrevistas. O subcapitulo 4.4 expde os procedimentos de
tratamento das entrevistas que levaram a constitui¢do do corpus, destacando as convengdes
de transcri¢do utilizadas. O subcapitulo 4.5 fecha o capitulo com uma sintese das opg¢des

metodoldgicas expostas nos subcapitulos anteriores.

4.1. Desenho e preparacao das entrevistas

A constitui¢do do corpus compreendeu trés etapas: (1) preparacdo do guido das
entrevistas, realizacdo de entrevistas-piloto e fixagdo do guido; (2) realizagdo das
entrevistas; e (3) transcri¢do ortografica do registo dudio das entrevistas. Este primeiro
subcapitulo trata da primeira delas.

Optei por realizar entrevistas individuais, preferencialmente a decorrer no local de
trabalho dos entrevistados®, e determinei que as entrevistas seguiriam um guidio unico,

constituido por um conjunto limitado de perguntas com forma e ordem previamente

62 A mesma opgio, entrevistas individuais no local de trabalho dos entrevistados, foi seguida por Delicado
(2010, pp. 37-39).
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determinadas. Considerei que a realizagdo de entrevistas individuais permitiria criar
condi¢des para uma expressdo elaborada e alongada de opinides e perspectivas pessoais
ainda para a monitorizacdo dos tdpicos cujas representacdes discursivas pretendia estudar.

Quanto a preferéncia pelo local de trabalho dos entrevistados, embora tenha
envolvido uma certa intromissdo no seu espago pessoal, esteve na sua base uma
curiosidade antropoldgica e etnografica em conhecer o meio envolvente em que estes
desenvolvem a sua actividade profissional, para além da propria preocupacdo em diminuir
ao maximo o impacto que a realizacdo da entrevista poderia ter na gestdo do seu tempo.
Mais do que excesso de zelo, a disponibilidade para responder as restricdes de tempo dos
entrevistados acabou por ser recompensadora, porque permitiu assegurar a participagdo de
cientistas que dispunham de apenas uma ou duas horas livres no meio de um dia
preenchido por compromissos de trabalho.

A orientagdo por um guido fixo de perguntas resultou da necessidade de uniformizar
a condug¢do das entrevistas. Parti do conjunto de perguntas explicitadas anteriormente, no
Capitulo 3, afinei a sua enunciacdo e atribui-lhes uma ordem preliminar. Cada pergunta
incidia sobre um tdpico distinto, de forma genérica, aberta e sem quadro de referéncia ou
padrao de avaliacdo explicitado. Optei por ndo sugerir hipoteses de resposta, sendo todas
as perguntas centradas na experiéncia pessoal com a introdu¢do de expressdes como “na
sua opinido”, “acha que” ou “como vé”.

Com o uso de perguntas abertas e centradas na experiéncia pessoal procurei criar
espaco para que os entrevistados escolhessem eles proprios uma ou mais dimensdes de
abordagem ao topico, ou até pudessem alterar a sua abordagem ao topico ao longo da
resposta. Mesmo correndo o risco da ndo-atitude, isto ¢, de obter respostas evasivas,
entendi que este tipo de perguntas permitiria aceder aos pontos de referéncia dos proprios
entrevistados, ou seja, aos seus “quadros de referéncia e influéncias motivacionais”
pessoais (cf. Foddy, 1996, pp. 115, 143).

O guido incluia ainda uma reformulacdo para cada pergunta, a ser usada sempre que
os entrevistados manifestassem dificuldade em responder. A reformulag@o ndo s6 garantiria
a continuidade da entrevista como ainda evitaria que os entrevistados se sentissem de
alguma forma sob avaliacdo. Em suma, o guido foi elaborado para estimular a envolvéncia

pessoal e induzir a expressao de opinides junto da diversidade de entrevistados.
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Optei por levar a cabo um conjunto de entrevistas-piloto com pessoas conhecidas que
respeitavam os critérios de seleccdo definidos, isto €, a area cientifica e o estatuto
profissional. As entrevistas-piloto tiveram como principal objectivo fixar uma ordem para
as perguntas do guido.

No pedido feito para as entrevistas-piloto, a apresenta¢do da investigagdo em curso
era breve. Tornou-se, porém, necessario redigir uma apresentagdo rigorosa € mais
elaborada sobre os aspectos principais da investigacdo, a utilizar em todos os contactos
com futuros entrevistados. Mais concretamente, era preciso deixar o mais claro e o mais
cedo possivel qual o proposito das entrevistas, de modo a (i) eliminar possiveis mal-
entendidos e excluir cientistas que nao se adequassem ao perfil pretendido, (ii) evitar que
os futuros entrevistados se vissem numa posicdo desconfortavel que ndo tinham
conseguido prever e (iii) garantir aos entrevistados um papel mais activo na situacdo da
entrevista € um certo controlo sobre o contexto de situagdo. Foi também tida como base a
premissa de que o desconhecimento dos objectivos e da natureza da investigagdo em que se
enquadra a entrevista ndo torna as respostas mais validas ou mais auténticas (cf. Foddy,
1996, pp. 77-84).

No que concerne a ordem das perguntas do guido, as entrevistas-piloto levaram a
troca de algumas perguntas por razdes que aqui refiro brevemente. Perante o entusiasmo
geral nas reac¢des a questdo sobre a existéncia de uma comunidade cientifica em Portugal,
esta foi definida como a primeira pergunta do guido. Por seu turno, a questio sobre o papel
da ciéncia e dos cientistas, que se tinha colocado como a primeira, foi transferida para o
meio do guido, porque as entrevistas-piloto mostraram que uma das pressuposi¢des
implicitas nesta pergunta, a de que a ciéncia e os cientistas t€m um papel no mundo,
suscitou junto de alguns entrevistados momentos de constrangimento dificeis de
ultrapassar como no caso de dois juniores de linguistica, em que o impacto desta pergunta
chegou a ser inibidor.

Outras duas perguntas viram a sua ordem alterada. A questao sobre as condicionantes
mais determinantes na actividade cientifica e a questdo sobre a classificagdo da area
cientifica motivaram pedidos de maior explicitagdo, ou seja, precisaram em quase todos os
casos de ser reformuladas. Entendi, pois, que seria melhor haver perguntas intercaladas
entre elas. Nunca considerei, porém, a hipotese de eliminar as perguntas que colocaram

dificuldades aos inquiridos. A identifica¢@o das perguntas que mais foram respondidas com
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hesitacdes ou com pedidos de esclarecimento serviu antes para antecipar alguns dos
aspectos a analisar, entre os quais se pode destacar o pouco a-vontade em explicitar
questdes de teor epistemoldgico.

O Quadro 4.1, reproduzido adiante, apresenta o guido completo e na sua versio
final, explicitando as perguntas que o compdem e a respectiva formulagdo alternativa, que
aqui segue numerada como subponto. As perguntas do guido s@o, de ora em diante,
referidas como G1, G2, etc., tal como se pode ler na coluna da esquerda.

Note-se que as duas ultimas perguntas, G6 ¢ G7, como ja deixei antever
anteriormente, no Capitulo 3, foram concebidas como adicionais, isto €, serviram para
reunir material discursivo que pretendo tratar noutros projectos de investigagdo. Como tal,

ndo havera neste trabalho posterior referéncia a elas.

Quadro 4.1. Guido completo das entrevistas.

G1 | Na sua opiniao, em Portugal existe uma comunidade dentifica ou apenas grupos de pessoas
que trabalham isoladamente cada um para seu lado?

G1-1. Os cientistas portugueses que trabalham na mesma area desenvolvem a sua actividade
de forma integrada ou isolam-se na sua subespecialidade?

G2 | Acha que vale a pena ser cientista em Portugal?

G2-1. Teria sido diferente se estivesse a trabalhar no estrangeiro?

G3 | Qual lhe parece ser o papel da ciéncia e dos cientistas num mundo vertiginosamente em
mudanga?

G3-1. Acha que a ciéncia contribui para ou reflecte as mudangas do mundo?

G4 | Quais acha que sdo as condicionantes mais determinantes na actividade cientifica? Sao as
sociais, as econdmicas ou outras?

G4-1. Parece-lhe que a ciéncia depende mais da cultura ou da economia do pais?

G5 | Como é que classifica a sua ciéncia no quadro das relagdes entre as varias ciéncias?

G5-1. A sua drea cientifica esta mais préxima ou mais distante de que outras ciéncias?

G6 | De todas essas dreas ou ciéncias, consegue destacar uma ou mais que definitivamente
nunca lhe interessard/rdao?

G6-1. Ha alguma ciéncia de que desgoste particularmente?

G7 | Ciéncia e poder, como vé esta relagdo?

G7-1. Que relagdes lhe parecem existir entre a comunidade cientifica e o poder politico?
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Mais do que um teste ao guido, as entrevistas-piloto funcionaram principalmente
como iniciag¢do a este método de recolha de dados e, na linha do que Foddy (1996, p. 208)
indica, ajudaram mais a “detectar problemas relativos a dificuldades sentidas pelos
entrevistadores do que propriamente para identificar os relacionados com a forma como os
inquiridos interpretam as perguntas”. Em particular, ajudaram-me a criar e interiorizar uma
postura na conducdo da entrevista.

As entrevistas-piloto permitiram ainda compreender a necessidade de um momento
diferente para os primeiros instantes da gravacdo que tdo determinantes podem ser numa
interaccdo e mais ainda entre pessoas que nao se conhecem (cf. Kvale, 1996). Perante a
dificuldade em dar inicio a entrevista com a primeira pergunta do guido, adoptei uma
técnica alternativa: pedi aos entrevistados que se identificassem e que explicitassem
pormenores da sua formagdo académica, transformando assim as informagdes socio-
culturais no primeiro topico de conversa.

Nestas primeiras entrevistas, a solicitagdo de dados pessoais deu origem a uma
espécie de narrativa, mais especificamente a uma cronica, tal como a descreve Linde
(1993, p. 85): “a recounting of a sequence of events that does not have a single unifying
evaluative point”. Nesse contexto, surgiu a ideia de introduzir duas outras formas de
motivacdo de resposta: fale-me do seu percurso e qual foi a motivacdo que o levou a
enveredar por esta area? As respostas dos entrevistados das entrevistas-piloto oscilaram
entre esbo¢os aneddticos e narrativas de experiéncia pessoal, uns mais elaborados e
ancorados no tempo, outros menos, mas, em todos os casos, tornou-se mais facil a
transi¢do para as perguntas do guido.

Com esta técnica de iniciacdo das entrevistas potenciei a empatia, por um lado, ao
focar aspectos particulares de cada entrevistado e, por outro, deixei fluir a sua expressao de
forma tendencialmente mais biografica. Como coroldrio da sua funcdo, este momento ¢
designado como o quebrar do gelo. Comecei pelos elementos pessoais identificadores,
como nome e idade, e segui depois para a caracterizagdo cientifica dos entrevistados, como
a area de formacao e de investigag@o, o grau académico e filiacdo institucional.

Embora tenha implicado um acréscimo nas tarefas de transcri¢do e de sistematizacio
dos dados, o que ndo aconteceria com o uso de um formulério escrito, 0 momento inicial
das entrevistas ndo constituiu material para andlise discursiva. Em compensagao, tornou,

ou pelo menos ajudou a tornar, cada entrevista num contexto performativo mais aprazivel
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para ambos os intervenientes, ponto em pratica uma nova interpretacdo deste método de
recolha de dados que tem vindo a ser sugerida por varios investigadores (cf. Taylor e

Littleton, 2006, p. 28).

4.2. Selecgao e acesso aos entrevistados

Estando determinadas as caracteristicas distintivas dos entrevistados e fixada a
versdo completa do guido, estipulou-se que deveriam ser realizadas trinta entrevistas, por
forma a incluir trés entrevistas com cientistas juniores e trés entrevistas com cientistas
séniores por cada area cientifica escolhida: Biologia, Fisica, Informatica, Linguistica e
Psicologia (vd., antes, Cap. 3).

Para ter acesso a potenciais entrevistados, comecei por consultar a base de dados®
das unidades de investigacdo e desenvolvimento (I&D) que sdo financiadas pela Fundacao
para a Ciéncia e para a Tecnologia (FCT). Esta base de dados aponta para a grande
amplitude e diversidade de areas cientificas existentes na comunidade cientifica onde se
desenrola a presente investigacao.

No Quadro 4.2, apresentado adiante, indico as areas cientificas indexadas na base de
dados consultada, na coluna da esquerda, e o niimero de unidades 1&D enquadradas por
cada uma dessas areas, na coluna da direita. Na coluna do meio, faco o cruzamento destes
dados com os propositos da presente investigacdo, identificando as areas que considerei

relevantes para a seleccdo dos entrevistados.

Quadro 4.2. Recenseamento de dreas cientificas e respectivas unidades 1&D na base de dados em linha da FCT.

Area cientifica indexada Area considerada Numero de unidades 1&D
relevante financiadas pela FCT
para a selec¢do dos
entrevistados?

Ciéncia e Engenharia de Ndo 7
Materiais

Ciéncias Agrarias Ndo 21
Ciéncias Bioldgicas Sim 14
Ciéncias da Comunicagao Ndo 8
Ciéncias da Educacdo Ndo 12

(continua)

8 Cf. http://www.fct.mctes.pt/unidades/index.asp?p=11&a=17 (Consulta: 20-11-2007). Entretanto, os dados
mudaram para http://www.fct.pt/apoios/unidades/avaliacoes/2007/#ambito (Consulta: 10-10-2011).
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Quadro 4.2. Recenseamento de dreas cientificas e respectivas unidades 1&D na base de dados em linha da FCT.

(continuagdo)
Area cientifica indexada Area considerada Numero de unidades I&D
relevante financiadas pela FCT

para a selecgdo dos
entrevistados?

Ciéncias da Linguagem Sim 9
Ciéncias da Saude Nao 40
Ciéncias da Terra e do Espaco Ndo 17
Ciéncias do Mar Ndo 8
Ciéncias Juridicas e Ciéncia Ndo 8
Politica

Economia e Gestdo Nao 24
Engenharia Civil Nao 12
Engenharia Electrotécnica e Sim 24
Informatica

Engenharia Quimica e Nao 6

Biotecnologia

Estudos Artisticos Nao 11
Estudos Literarios Ndo 18
Filosofia Ndo 11
Fisica Sim 22
Historia Nao 26
Matematica Ndo 20
Politicas da Educacao Ndo 1

Psicologia Sim 12
Quimica N3o 14
Sociologia, Antropologia, Ndo 21

Demografia e Geografia

25 AREAS INDEXADAS 5 AREAS ESCOLHIDAS 81 UNIDADES 1&D

Note-se que as areas cientificas definidas para seleccdo dos entrevistados ndo sdo
exactamente coincidentes com as designagdes das areas indexadas pela FCT, a excepgdo
das areas de Psicologia e Fisica. Por um lado, Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias da
Linguagem correspondem, respectivamente, as minhas designagdes Biologia e Linguistica.
Por outro lado, Engenharia Electrotécnica e Informética corresponde a minha designag@o
Informatica. No primeiro grupo, temos dois exemplos de classificac@o baseada em tipos de

ciéncias (numa estrutura de modificag¢do) e, no segundo, temos uma designacdo que parece
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ilustrar o percurso historico e institucional desse dominio do conhecimento no nosso
sistema cientifico.

A selec¢do de potenciais entrevistados foi, entdo, feita nos sitios em linha das
unidades 1&D listadas na mesma base de dados, seguindo as hiperligagdes nela existentes
ou, quando impossivel, através do motor de busca do Google.

Escolhi todos os cidaddos portugueses, doutorados ou doutorandos, que se
encontravam, a data da recolha, a desenvolver actividade cientifica em Portugal. De acordo
com os critérios explicitados antes, no Capitulo 3, os doutorandos deveriam estar, pelo
menos, no segundo ano da sua investigacdo. Os doutorados deveriam ter terminado a sua
investigacdo de doutoramento hd pelo menos dez anos e desempenhar fungdes de
supervisdo de projectos e/ ou coordenagio cientifica de equipas.

A todos os contactos assim conseguidos foi enviada uma mensagem de correio-
electronico, com uma apresentacdo geral do estudo em curso, discriminando o ambito
tedrico e metodoldgico, os objectivos gerais, a filiagdo institucional e ainda a autoria da
investigagc@o, e em que se solicitava uma entrevista. Usaram-se duas versdes ligeiramente
diferentes®, que se encontram reproduzidas no Apéndice 4-A.

Esta tarefa foi executada de modo faseado entre Abril de 2008 ¢ Agosto de 2010,
tendo sido dada por concluida quando recolhi o nimero desejado de entrevistas. As
mensagens foram enviadas de forma faseada porque procurei recolher as entrevistas a
medida que ia recebendo respostas afirmativas. No Quadro 4.3, reproduzido adiante,
apresento um sumario quantitativo das mensagens enviadas® que esta organizado por trés
periodos de tempo®.

As mensagens que enviei obtiveram dois tipos de respostas: afirmativas e negativas.

As respostas afirmativas constituiram a maioria e, como era esperavel, expressavam

% A primeira versdo do texto da mensagem foi usada até Agosto de 2008, altura em que sofreu pequenas
alteracdes. Encurtei o assunto para: “Estudo sobre a comunidade cientifica portuguesa”, introduzi a
saudacdo “Caros colegas” e destaquei, com realce a cor, as expressdes “como doutorados ou como

RT3

doutorandos”, “venho solicitar que me concedam uma curta entrevista” e “duracdo média de 30 minutos”.
A partir de Outubro de 2009, e até ao fim da recolha, foi sempre usada a segunda versao.

55 Se ndo tivesse usado o Gmail, dificilmente poderia recuperar em tempo util todas estas informagdes, a mais
de trés anos e duas mil mensagens de correio de distancia. Para uma perspectiva sobre o Gmail, consulte-
se https://mail.google.com/mail/help/intl/pt-PT/about.html (Consulta: 23-05-2012).

% A tarefa foi pautada por duas licengas de maternidade. Entre o primeiro e o segundo periodo nasceu a
minha filha Luisa e entre o segundo e o terceiro periodo nasceu o meu filho Tibault.
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concordancia em participar na investigacdo. Ou seja, era esperavel que os cientistas que
respondessem a mensagem enviada estavam a concordar que:

- podiam participar numa investiga¢do sobre a comunidade cientifica portuguesa,

- podiam adequar-se ao perfil descrito - ser cientista e trabalhar numa de cinco dreas
cientificas especificas,

- podiam participar numa investigacdo em linguistica aplicada e enquadrada pela andlise

critica do discurso, embora isto ndo significasse que conhecem este modelo tedrico.

Quadro 4.3. As mensagens de correio-electrénico enviadas como primeiro contacto.

intervalo de Abril-Setembro Outubro-Fevereiro  Agosto-Novembro totais
tempo (2008) (2009-2010) (2010)

ndmero de

de cientistas 32 396 34 462
contactados

ndmero

de cientistas que 20 48 8 76
responderam

Entre as respostas negativas recebidas contam-se mensagens de indisponibilidade
para a gravagdo ou de desadequacdo ao perfil descrito. Em alguns casos, tratou-se de
cientistas portugueses que na altura trabalhavam no estrangeiro e, noutros, de cientistas que
ndo eram portugueses mas sim brasileiros. A todas estas respostas de indisponibilidade ou
inadequacdo se replicou com um agradecimento pela atencdo dispensada. Nos casos em
que ndo houve resposta, ndo foi feita nenhuma outra tentativa de contacto.

Para todos os casos de resposta afirmativa ao pedido de entrevista, foi enviada nova
mensagem, onde era formulado um agradecimento e era proposto o estabelecimento da
data e local da gravagdo. Aguardou-se resposta com a indicagdo das preferéncias de cada
cientista contactado e avancou-se, entdo, com a realizacdo da respectiva entrevista®’.

Como tera ficado claro, o acesso aos entrevistados foi feito sem recorrer a redes de
conhecimentos pessoais, fosse da investigadora, fosse dos entrevistados, o que fez
depender todo o processo de recolha do interesse, da vontade e da disponibilidade que

emergissem das pessoas contactadas.

%7 Ainda que planificados e confirmados com rigor e antecedéncia, um pequeno conjunto de contactos acabou
por ndo se concretizar em entrevistas. Houve dois cancelamentos de ultima hora, um por motivos de
saude, em Lisboa, outro por motivos nio explicitados, em Braga, e ainda trés desencontros, um em Oeiras
e os outros dois em Coimbra.
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O Quadro 4.4, apresentado adiante, resume uma caracterizacdo geral de todos os
cientistas com quem foram gravadas entrevistas, distribuidos por area cientifica, e com
informacdo a respeito do estatuto académico, idade e sexo. A coluna mais a direita permite

conferir quantos cientistas foram entrevistados por cada area cientifica.

Quadro 4.4. Caracterizagdo geral de todos os entrevistados.

Total de entrevistados

Area cientifica Estatuto Idade Sexo . L
por area cientifica

junior 28 anos masculino
junior 37 anos feminino
junior 31 anos feminino

Biologia ) ) 6
sénior 39 anos Masculino
sénior 43 anos Masculino
sénior 43 anos Feminino
junior 26 anos masculino
junior 38 anos masculino
junior 33 anos feminino
sénior 56 anos masculino

Fisica 8
sénior 55 anos feminino
sénior 57 anos masculino
sénior 63 anos feminino
sénior 45 anos masculino
junior 27 anos masculino
janior 30 anos masculino
janior 37 anos masculino

Informatica 6
sénior 63 anos masculino
sénior 44 anos masculino
sénior 49 anos masculino

(continua)
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Quadro 4.4. Caracterizagdo geral de todos os entrevistados. (continuagdo)

Total de entrevistados

Area cientifica Estatuto Idade Sexo . .
por area cientifica
junior 29 anos feminino
junior 31 anos feminino
junior 45 anos feminino
junior 30 anos feminino
junior 28 anos feminino
Linguistica 10
sénior 55 anos masculino
sénior 36 anos masculino
sénior 47 anos feminino
sénior 47 anos feminino
sénior 52 anos feminino
junior 28 anos feminino
junior 27 anos feminino
junior 27 anos masculino
junior 28 anos feminino
Psicologia 8
junior 51 anos feminino
sénior 44 anos masculino
sénior 50 anos feminino
sénior 54 anos feminino

Note-se que o numero de cientistas entrevistados (trinta e oito) é superior ao que me
propus nesta investigacdo (trinta). Por conseguinte, o processo de constitui¢do do corpus

envolveu a seleccdo de entrevistas, conforme se explica mais adiante no subcapitulo 4.4.

4.3. Condig¢ées de gravagao e conducao das entrevistas

Todas as entrevistas realizadas decorreram no local de trabalho dos entrevistados ou
num outro espago por eles proposto e que, assim, lhes era familiar. As gravagdes
decorreram em diferentes tipos de salas, como gabinetes individuais, gabinetes partilhados
e salas de estudo de bibliotecas. Um pequeno conjunto de gravagdes decorreu em espagos
publicos, como uma esplanada ao ar livre, o sall de entrada de uma biblioteca universitaria
ou o corredor de uma faculdade. Em todos os casos, a gravagdo foi feita com os dois

intervenientes sentados a uma mesa, um frente ao outro.
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Garantiu-se que quaisquer janelas e portas estivessem fechadas, que os aparelhos
existentes (em particular os computadores, os telefones e os telemoveis) fossem desligados
e que os dois intervenientes fossem as Unicas pessoas na divisdo, tudo isto para menorizar
as possibilidades de captar ruido® na gravacio.

Utilizei o gravador portatil ZOOM H2 (ZOOM Handy Recorder H2), fixado no
centro da mesa num suporte anti-vibragdo. Este gravador tem uma dimensdo reduzida e ¢
comummente descrito como um mini-gravador ultra-portatil®.

As condigdes técnicas da gravagdo foram determinadas com base em orientacdes
metodoldgicas, das quais se comentam aqui as mais relevantes. Fez-se a gravacdo em dois
canais ndo isolados’, de modo a que se pudesse focar um ou outro interveniente, sem
tornar o documento dudio demasiado grande em termos de armazenamento.

Escolhi o modo de gravacdo em formato WAVE, porque ¢ um formato nio
compactado, que se limita a codificar o sinal e nao introduz outro tipo de informagéo. E
definiu a medida de frequéncia de 44.1KHZ/16BIT, porque corresponde ao maximo de
qualidade util para o ouvido humano. Por fim, desactivei o misturador de canais ¢ os filtros
disponiveis, para evitar o apagamento de elementos eventualmente importantes (como a
respiracdo, as hesitacdes ou até mesmo sons palatais). Embora esteja claro que esta nao ¢
uma investigacdo no ambito da fonética ou da fonologia, procurei seguir, nas condi¢des de
gravagdo, critérios que possibilitam o seu uso futuro como objecto de estudo em outros
dominios da Linguistica.

Seguindo de perto Stubbs (1983) e Kvale (1996), na conducdo da entrevista
procurou-se manter uma postura dindmica de moderadora, combinando dois tipos de
papéis: (i) a falante que intervém colocando perguntas, langando temas e também mudando

o topico da conversacdo, e (ii) a ouvinte passiva que ndo tem interesse em dar opinides

% Nem sempre isso foi possivel. Algumas das entrevistas foram interrompidas pelo toque de um telefone fixo
ou por pancadas no outro lado da porta. Numa sala, que era um gabinete partilhado, foram chegando
colegas do entrevistado ao mesmo tempo que a entrevista decorria. Outras entrevistas foram gravadas
com a janela aberta porque os entrevistados estavam a fumar, o que, deixando sair o fumo, também
deixava entrar o ruido dos automdveis e avides. Outros casos houve em que a localizagdo da sala da
gravacdo exp0Os o gravador a ruidos externos intensos - do outro da porta havia um corredor muito
movimentado, com pessoas a passar a todo o momento, do outro lado da janela havia um gigantesco sino
que repicava a cada quinze minutos.

% Para mais pormenores, veja-se http://www.zoom.co.jp/english/products/h2/ (Consulta: 01-11-2008).

7 Para além do facto de a presente investigagio ndo contemplar analise fonética, a separagdo dos canais
nunca equivale realmente ao isolamento total da fala de cada interveniente, ja que o poder de captacdo
dos microfones do gravador utilizado ¢ muito grande e retém também, por exemplo, o eco.
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pessoais, mas reage, seja manifestando aten¢@o e compreensdo, seja estimulando a vez do
interlocutor.

Considerou-se importante conseguir orientar e controlar a situag@o de entrevista e, ao
mesmo tempo, deixar que as respostas fluissem, preferencialmente tomando as formas dos
géneros mais comuns na conversagdo espontanea, como as narrativas, os recontos, as
piadas ou as anedotas (cf. Eggins e Slade, 1997, p. 265; Martin e Rose, 2008, p. 52). Nesse
sentido, adoptar uma postura facial e corporal de escuta, apoio ou cumplicidade, repetir
frequentemente ruidos de conforto ou feedback, rir e exclamar usando interjei¢des e, ainda,
reagir com naturalidade aos esforcos de aproximacdo’' por parte dos entrevistados, foram
algumas das principais intervengdes utilizadas nesse sentido.

Como efeito da disponibilidade para escutar e do controlo moderado que exerci na
conducdo, as entrevistas gravadas apresentam uma duragdo temporal muito diversa. Por
um lado, a maioria das entrevistas tem uma duragdo que varia entre os vinte e os quarenta
minutos. Por outro lado, ha um conjunto minoritario de entrevistas que nao se situa nesse
intervalo: umas apresentam uma extensdo menor, como, por exemplo, sete ou treze
minutos, outras uma extensdo maior, por exemplo, sessenta e oito ou setenta ¢ um minutos.

Algumas das técnicas adoptadas decorreram da minha actividade de audigdo e

transcricio de outras grava¢des no ambito do projecto Corp-Oral’

, onde se tornou
evidente a importincia ndo sé da articulagio e da projec¢do da voz, mas ainda a
necessidade da utilizagcdo de formas de expressdo verbal que permitem assinalar de forma
inequivoca as intervengdes destinadas a manutenc¢do do turno dos entrevistados.

A aplica¢do do guido desenhado, composto por sete perguntas de ordem fixa, foi
feita, na maioria dos casos, de memoria, de modo a tornar a situa¢do de entrevista menos
formal.

Esta forma de aplicagdo levou a que apenas doze, das trinta e oito gravagdes, tenham

seguido exactamente o alinhamento prévio de perguntas. Considerando as vinte e quatro

entrevistas em que a ordem das perguntas no guido ndo foi respeitada, constatei que na

A semelhanga do que descreve Aratjo (2006, pp. 64-5), as pessoas que entrevistei ensaiaram a
proximidade com sequéncias como: “A Marta conhece?”, “sem direito a subsidio de maternidade. como

EEINNT3

sera o seu caso.”, “traz um filho dentro da barriga. deixe-o ser crian¢a” ou “na sua area também deve ser
igual”.

2«0 projecto Corp-Oral realizou-se no ILTEC entre 2005 ¢ 2008 com financiamento da Fundagdo para a
Ciéncia e Tecnologia. Consistiu na construgdo de um corpus de fala espontanea disponivel para treino de
sistemas de reconhecimento e sintese do portugués.” Para mais informacdo, veja-se
http://www.iltec.pt/projectos/concluidos/corp-oral.html (Consulta: 18-11-2010.)
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maioria dos casos houve uma inversdo entre as perguntas G3 e G4, ou seja, um adiamento
da G3. Além disso, hd um pequeno conjunto (sete) de entrevistas em que se deu a omissao
dessa mesma pergunta, a G3.

Como tentativa de explicagdo, lembre-se o constrangimento associado a esta
pergunta em algumas das entrevistas-piloto. Talvez ajude a perceber a tendéncia para adiar
a introducdo da questdo. Por outro lado, € preciso ter em conta o percurso da investigacdo e
a eventual irrelevancia, do ponto de vista da representagdo do conhecimento cientifico, que
as respostas dadas a pergunta G3 pareciam ter, a altura das gravacdes. Ainda assim, ao
considerar as datas de realizagdo das entrevistas vejo que ndo se trata de um esquecimento
ou de um adiamento temporarios da minha parte. Parece-me que se trata sobretudo de uma
troca motivada pela propria conversacdo e, mais uma vez, de um reflexo da postura de
conducdo da entrevista.

Para garantir o consentimento informado dos entrevistados em relagdo ao tratamento
e uso do material gravado, elaborei uma declaragdo detalhada e respectivo termo de
aceitacdo a ser assinado pelos entrevistados. Na declara¢do usada, estdo especificadas as
condi¢des e contextos de utilizagdo, divulgacdo e disponibilizagdo do material recolhido,
bem como as estratégias para garantia da confidencialidade e anonimato dos participantes.
Esta declaracdo foi apresentada a todos os entrevistados, sem qualquer alteracdo. Cada um
dos entrevistados assinou um termo de aceitagdo, onde deixou registado, para além da
assinatura, a data e o seu nome completo. O texto da declaragcdo encontra-se reproduzido

no Apéndice 4-B.

4.4. Tratamento das entrevistas e constituicao do corpus

Conforme expus antes, foram realizadas trinta e oito entrevistas (cf. antes, o Quadro
4.4). Tendo em conta que os critérios previamente determinados para constituicdo do
corpus apontavam para seis entrevistas por cada area, foi necessario fazer uma selec¢@o
nos casos da Fisica, da Linguistica e da Psicologia. Neste processo de selec¢do, procurei
manter a maior diversidade possivel dos entrevistados no que concerne a sua filiacdo
institucional e a sua origem geografica.

As trinta entrevistas escolhidas foi atribuido um cédigo composto por trés letras
maiusculas e um numero. As letras permitem identificar o estatuto e a area do entrevistado

e o numero identifica cada cientista individualmente no grupo de entrevistados que
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partilham o mesmo estatuto e area. Assim, a referéncia SPS-2, por exemplo, significa que
se trata da entrevista com um cientista sénior (S opde-se a J, que denota cientista junior) na
area da Psicologia (PS na referéncia opde-se a BI, FI, IN e LI, que denotam,
respectivamente, Biologia, Fisica, Informatica e Linguistica). As convencdes de
identificacdo das entrevistas estdo apresentadas adiante, no Apéndice 4-C.

Considere-se agora o processo de transcricdo das entrevistas. Numa primeira fase,
adoptei a pratica de ouvir os ficheiros para fazer o levantamento dos dados sécio-culturais
¢ avancar com a sua transcricdo. Assim, dei inicio a transcri¢do simultdnea de varias
entrevistas, sucessivamente e sem concluir nenhuma delas. O esfor¢co aplicado nestas
primeiras audi¢des e transcrigdes incompletas permitiu-me ensaiar convengoes, esclarecer
o seu significado e encenar as suas definicdes. A semelhanca do que sucedeu com as
entrevistas, pode dizer-se que sdo transcri¢des-piloto. Mais uma vez, trata-se de um
procedimento metodoldgico resultante do principio da utilidade (futura) da recolha. Numa
segunda fase, fez-se a transcri¢do integral seguindo as convengdes entdo estabelecidas.

A transcricdo das entrevistas foi levada a cabo principalmente por mim. Num
determinado momento surgiu a possibilidade de angariar uma colaboradora temporaria
para ajudar na transcri¢do’~ que contribuiu com dezassete ensaios de transcri¢do e algumas
revisoes.

A preocupagdo com a fiabilidade do texto final levou a que cada uma das
transcricdes fosse feita integralmente pela mesma pessoa do inicio até ao fim. Isto permitiu
a criagdo intuitiva de uma familiaridade com as falas dos intervenientes e com a sua
interaccdo. Além disso, todos os textos foram sujeitos a revisdo integral, de modo a
uniformizar os textos ¢ os usos das convengdes.

No processo de transcricdo foram usados, para a audicdo do ficheiro WAVE, um
editor digital de 4dudio de acesso livre (Audacity 1.2.6.) e, para a anotacdo escrita, um
processador de texto de uso corrente de acesso igualmente livre (OpenOffice.org 3.2.1.

Writer)'*.

3 Foi submetida 4 FCT uma candidatura para uma BII, Bolsa de Iniciacdo a Investigacdo, no ambito deste
projecto de doutoramento, no ano lectivo 2009/2010. A resposta positiva resultou na integra¢do da
licencianda Patricia Alexandra Almeida na equipa do Discurso e Literacia, no ILTEC, durante esse
mesmo periodo.

74 . , . . . . .

A escolha deste editor de audio, bem como do gravador usado na recolha, foi sugerida pelo Tiago Freitas,

um colega e amigo do instituto, experiente e conhecedor, entre muitas outras coisas, do mundo da
oralidade e da transcri¢do. Aqui fica o meu agradecimento (in memoriam).
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No que respeita as normas de transcri¢do estabelecidas, que podem ser conferidas na
Lista de convengdes apresentada adiante, no Apéndice 4-D, seguem-se dois principios de
base: (1) apresentar tudo o que foi dito verbatim e (2) assegurar a legibilidade dos textos.

De uma forma geral, parte-se das regras da ortografia padrdo do portugués. O
continuo sonoro dos enunciados de cada falante estd segmentado em palavras, grafadas na
sua forma ortografica padrio”, e as unidades entoacionais estdo identificadas através de
um pequeno conjunto de sinais graficos muito préximos da pontuacgdo do sistema de escrita
convencional. Ressalve-se, porém, que cada sinal usado na transcri¢do tem um significado
muito especifico e 0 menos ambiguo possivel’.

Cada mudanca de tomada de vez estd representada numa nova linha, seguindo a
direc¢do convencional de cima para baixo e a atribui¢do do falante esta assinalada com
maitsculas seguidas de ponto e virgula. No caso da investigadora usa-se a sigla MA, no
caso dos entrevistados usa-se a sigla correspondente ao seu perfil — JBI, SFI e JPS, por
exemplo, representando, respectivamente, um junior de Biologia, um sénior de Fisica e um
junior de Psicologia. As convengdes para identificacdo do perfil dos entrevistados estio
apresentadas adiante, no Apéndice 4-C.

O principio de transcri¢do verbatim concretiza-se no uso de convengdes especificas
para distinguir os seguintes aspectos da oralidade, como entoagao, disfluéncia, vocalismos
e modos de pronunciagdo. Estdo transcritos todos os sinais de retorno ou conforto, usando
um unico simbolo, hum. Inversamente, da-se conta da diversidade de marcadores
discursivos produzidos, como, por exemplo, ndo é, pronto, portanto ou é assim. Por fim,
estdo assinalados todos os elementos que o transcritor ndo conseguiu identificar. Sempre
que se trata de apenas uma palavra, o elemento ininteligivel estd assinalado com a
expressdo palavra incompreensivel, entre parénteses. Sempre que se trata de mais do que
uma palavra, o elemento ininteligivel estd assinalado, seguindo o mesmo principio, fala
incompreensivel, também entre parénteses.

Para discriminar as unidades entoacionais e especificar os principais tipos de

entoacdo, sdo usados os seguintes sinais: a virgula, o ponto final, o ponto de interrogagao,

> Na mesma légica, também a produgdo de vocabulos estrangeiros segue a forma atestada nos dicionarios de
referéncia da lingua em questao.

7 Embora a presente analise se desenvolva sobre amostras de texto de natureza verbal e ndo padeca com isso,
importa ter presente qudo simplistas e empobrecedores sdo, do ponto de vista comunicacional, tanto este
tipo de transcrigdo como a propria gravagdo audio (cf. Duranti, 1997). Como se 1€ em Freitas (2010, p.
20), “a transcri¢do continua a ser apenas uma forma de interpretagdo imperfeita”.
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o ponto de exclamacdo, o hifen duplo e as reticéncias espagadas. A virgula representa uma
entoagdo final continuativa, isto ¢, o limite de uma unidade entoacional em que ha uma
descida prosddica indicando que o enunciado vai continuar. Em contraste, o ponto final
representa uma entoacdo final terminativa, isto €, o limite de uma unidade entoacional em
que ha uma descida prosddica que indica que o enunciado terminou. O ponto de
interrogacdo simboliza uma entoacdo apelativa, isto é, uma subida prosddica rapida de
significado interrogativo e o ponto de exclamagao significa uma subida prosddica rapida de
significado exclamativo. O hifen duplo especifica a quebra de uma unidade entoacional
que nao ¢ concluida. Por fim, as reticéncias espagadas assinalam uma pausa dentro de uma
unidade entoacional, ou seja, a suspensdo momentidnea de uma pausa que depois &
retomada.

Todas as marcas de disfluéncia, ou seja, as reformulagdes, hesitagdes, repetigdes,
pausas e alongamentos vocalicos, estdo representadas nos textos. As formas truncadas
estdo assinaladas por um hifen e as unidades tonais interrompidas estdo assinaladas por
dois hifenes. As pausas preenchidas com vocalismos que ndo correspondem a formas
linguisticas estdo representadas por um unico simbolo, ek, ¢ as pausas ndo preenchidas
estdo representadas consoante a sua dura¢do. As micropausas, pausas de duragdo inferior a
150 milissegundos, estdo grafadas com reticéncias espagadas. No caso das restantes
pausas, a sua duragdo, medida com crondmetro, estd especificada entre parénteses curvos
separados por ponto.

Os vocalismos, isto €, os comportamentos nao verbais detectaveis no registo audio
estdo representados em comentario entre parénteses, sendo os mais frequentes o riso, o
suspiro, a tosse € o bocejo. Por questdes de legibilidade, a representacdo da ocorréncia dos
vocalismos ndo ¢ especifica a ponto de representar, no caso da sua associa¢do a palavras,
os limites exactos da sua produgdo. Ainda assim, a representacdo da disfluéncia e dos
vocalismos constrdi textos mais fragmentados, o que colide, em certa medida, com o
principio da legibilidade da transcri¢do. Todavia, a eliminacdo total da disfluéncia tem
como resultado textos idealizados e regularizados e apaga elementos eventualmente
importantes no contexto de uma analise qualitativa. Procurou-se, pois, chegar a um ponto
intermédio entre esses dois extremos, o da fidelidade maxima ao registo dudio e o da

legibilidade méxima da transcri¢do (cf. Plum, 1988/2004).

101



Estdo ainda identificados na transcri¢do os modos premeditados e conscientes da
pronunciag¢do, como, por exemplo, a silabacdo, usando hifen para separar as silabas, ou a
énfase de silabas ou palavras, que esta assinalada com maitsculas. Em contraste, ndo estio
identificados os tragos dialectais ou idiolectais, por constituirem aspectos nao
premeditados e ndo conscientes da pronunciagdo, como ¢ o caso, por exemplo, da
nasalizacdo, da elipse vocalica ou da producao de sibilantes.

No que concerne a variacdo fonética, muito frequente na oralidade e em grande
medida independente do perfil sociolinguistico dos falantes, o uso da norma ortografica
afasta-a dos textos transcritos, evitando, assim, uma sobrecarga de trabalho desnecessaria
cujo resultado seria, de resto, desadequado aos propdsitos da presente investigacdo (cf.
Freitas, 2010). Em contraste, todas as ocorréncias de variagdo (e eventual incorrec¢io)
sintactica, lexical ou morfoldgica, estdo documentadas na transcri¢do, sem qualquer
diferenciagdo, porque se evitou tomar decisdes acerca da aceitabilidade ou da
gramaticalidade do que ¢ dito.

Quanto a informacdo relativa a interacco, esta identificada a sobreposicdo de falas,
assinalando-se todos os elementos em sobreposi¢do entre parénteses rectos. Trata-se, na
maioria dos casos, da sobreposi¢do de ruidos de conforto. Verificou-se ainda que as
conversas sdo dirigidas e monitorizadas pela investigadora/ entrevistadora, pelo que a
frequéncia de turnos simultdneos ¢ praticamente nula e, por conseguinte, optei por nao
identificar este fendmeno na transcri¢ao.

O uso das maiusculas ndo respeita as normas ortograficas do Portugués e segue
exclusivamente os critérios das convengdes estabelecidas: as maiusculas servem para a
identificacdo dos falantes (seguidas de ponto e virgula) ou para a identificacdo de énfase ou
acento forte. Nao ha, portanto, uso de maidscula para indicar o inicio de tomadas de vez.

Para garantir a confidencialidade dos sujeitos entrevistados, estdo omitidos
elementos que pudessem apontar para a sua identidade. Entre estes contam-se: nomes de
pessoas — que incluem os nomes dos proprios entrevistados ou de colegas seus; nomes de
paises, cidades, regides e outras localidades; nomes de associagdes; nomes de instituigdes —

que incluem escolas, universidades, unidades de investigagcdo, entre outras; nomes de
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projectos de investigacdo ou de publicacdes. Todas as omissdes estdo assinaladas por
chavetas, dentro das quais esta especificado o tipo de informagio omitida’”.

A transcri¢do integral das entrevistas seleccionadas resultou em trinta textos. Para a
constitui¢do do corpus a partir destes textos foram extraidos apenas os momentos em que
os entrevistados estavam a responder as cinco primeiras perguntas do guido, tal como
previamente determinado e conforme se pode conferir no Quadro 4.1 apresentado antes.
Ou seja, a parte inicial das entrevistas e as perguntas adicionais estio transcritas mas nao
fazem parte do corpus’.

Como foi ja brevemente referido a propdsito da condugdo das entrevistas, a alteragao
da ordem das perguntas do guido ocorreu na maior parte das situacdes. No que diz respeito
especificamente as entrevistas escolhidas para constituir o corpus, apenas onze respeitam
rigorosamente a sequéncia G1+G2+G3+G4+GS5, segundo se pode conferir no Apéndice 4-
E.

Partindo de um grau minimo para um grau maximo de variag¢do, verifica-se que,
entre as entrevistas que serviram para a constitui¢do do corpus, hd uma entrevista onde a
sequéncia das perguntas do guido ¢ seguida mas intercalada por uma pergunta que ndo faz
parte do guiio (JBI-1 e a sua sequéncia G1+G2+G3+G4+*+G5)"”. Por outro lado, ha
quatro entrevistas que, respeitando a ordem do guido, omitem a pergunta G3 e apresentam,
portanto, a sequéncia G1+G2+G4+GS5.

Em contrapartida, sdo catorze as entrevistas que ndo se conformam a ordem das
perguntas do guido. Por fim, no conjunto de catorze entrevistas que viram alterada a ordem
das perguntas, sdo oito as que incluem outras perguntas intercaladas. Para deixar mais claro
que estas oito entrevistas apresentam um grau maximo de variagdo em relagdo ao
alinhamento prévio do guido, o Quadro 4.4, adiante, discrimina a ordem de perguntas

apresentada em cada uma delas.

" Note-se que este procedimento ¢ diferente do que se aponta na declaragio de consentimento informado que
apresentei aos entrevistados, cf. Apéndice 4-B. Com efeito, ndo foram usados nomes ficticios. Considero
que esta diferenca é minima e néo afecta a confidencialidade das pessoas entrevistadas.

® A transcri¢do integral das entrevistas facilita a eventual introdu¢do do material discursivo de que disponho
em bases de dados e aplicagdes de outros projectos de investigacdo. Este ¢ um objectivo por mim
assumido desde o inicio da investigacdo, conforme se encontra explicitado na declaragdo de
consentimento informado que elaborei.

" Com * assinalo uma pergunta que nio ¢ contemplada para efeitos de constituicio do corpus.
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Quadro 4.4. Ordem das perguntas nas entrevistas que servem de base ao corpus: casos de variagdo mdxima.

entrevistas ordem das perguntas

JLI-1 G3+G4+G1+G2+*+G5
JLI-2 G1+G2+*+G5+G3+G4
JPS-1 G1+G2+G4+G3+*+G5
SFI-1 G1+G2+G3+G5+*+G4
SLI-1 G1+G2+*+G4+G5+*+G3
SLI-2 G2+G1+G4+*+G3+G5
SLI-3 G1+G2+G4+G3+*+G5
SPS-1 G1+G2+G4+*+G3+G5

Como consequéncia das variacdes que acabo de descrever, foi em varios casos
necessario extrair perguntas adicionais que se encontravam intercaladas por perguntas do
guido. Considero, porém, que os textos resultantes deste procedimento tém todos o mesmo
estatuto ontologico. O mesmo sucede com a omissdo da G3: as entrevistas onde esta
pergunta ndo foi tratada sdo analisadas como todas as outras.

Em suma, os trinta textos que formam o corpus de analise s@o recortes constituidos
exclusivamente pelos momentos correspondentes as perguntas do guido.

Como nota final, refira-se que a diversidade verificada na duragdo temporal das
entrevistas gravadas, e que antes comentei, reflecte-se na extensdo de palavras que foram
extraidas de cada entrevista para efeitos de constitui¢do do corpus. Mais concretamente, €
segundo se pode conferir no Apéndice 4-E, a extensdo dos recortes que integram o corpus

oscila entre o milhar e as dezenas de milhar.

4.5. Sintese

Com este capitulo ficou caracterizado o modo como procedi a recolha de material
discursivo e como constitui o corpus.

Comecei por falar sobre aspectos relativos ao planeamento das entrevistas e, em
especial, a fixagdo do guido. Destaquei a importancia da realizacdo de entrevistas-piloto na
adopcdo da postura de condugao.

Em seguida, descrevi as estratégias seguidas para aceder a potenciais entrevistados e

apontei as principais caracteristicas de todos os cientistas entrevistados.
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As condi¢des de gravacdo e a postura de condugdo das entrevistas foram, entdo,
retratadas. Comentei, em particular, a variagdo na introdug@o das perguntas do guido.

Por fim, relatei os procedimentos de tratamento das entrevistas que levaram a
constitui¢do do corpus e explicitei as convengdes de transcri¢do utilizadas. A este
proposito, reiterei a intengdo de criar um corpo de dados que possa vir a ser objecto de

estudo noutros dominios da Linguistica.
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Apéndice 4-A
Pedido de entrevista por correio-electronico — primeira versao

Assunto: Solicitagao de entrevista para estudo sobre a comunidade cientifica portuguesa

O meu nome é Marta Alexandre. Sou bolseira da FCT (SFRH/BD/38333/2007), investigadora do
Instituto de Linguistica Tedrica e Computacional e aluna da Faculdade de Letras da Universidade de
Lisboa e estou a desenvolver um projecto de Doutoramento em Linguistica Aplicada.

O meu projecto intitula-se: 'A ciéncia hoje: analise critica do discurso sobre a préatica cientifica
em Portugal', e no seu &mbito estou a recolher material conversacional junto de cientistas

portugueses que trabalhem em Portugal, tenham formagao académica e estejam a desenvolver o seu
trabalho dentro das seguintes areas:

Fisica, Biologia, Linguistica, Psicologia, Informatica.

Neste ambito, venho solicitar-lhe que me conceda uma curta entrevista. As entrevistas que estou a
realizar tém uma duragdo média de 20 minutos, versam a ciéncia e podem decorrer em qualquer local,
dependendo da disponibilidade dos informantes.

O material sera recolhido em formato audio e constituird um contributo importante para a presente
investigacdo sobre a comunidade cientifica portuguesa e para o conhecimento da comunidade
cientifica em geral.

Agradeco a sua atengéo e fico a aguardar resposta,

Marta Filipe Alexandre

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa
Instituto de Linguistica Tedrica E Computacional
(Lisboa, Portugal)

http://www.iltec.pt/handler.php?action=investigadores&act=view&id=marta
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Pedido de entrevista por correio-electronico — segunda versao

Assunto: Estudo sobre a comunidade cientifica portuguesa
Caros colegas,

0O meu nome é Marta Alexandre. Sou investigadora do Instituto de Linguistica Teérica e
Computacional e estou a desenvolver um projecto de Doutoramento em Linguistica Aplicada com
bolsa da FCT (SFRH/BD/38333/2007).

0 meu projecto intitula-se: 'A ciéncia hoje: analise critica do discurso sobre a pratica cientifica
em Portugal’, e no seu &mbito estou a recolher material conversacional junto de cientistas
portugueses que trabalhem em Portugal, tenham formagao académica e estejam a desenvolver o seu
trabalho como doutorados ou como doutorandos dentro das seguintes cinco areas:

Fisica, Biologia, Linguistica, Psicologia, Informatica.

Neste ambito, venho solicitar que me concedam uma curta entrevista. As entrevistas que estou a
realizar tém uma duragdo média de 30 minutos, versam a ciéncia e podem decorrer em qualquer
local, dependendo da disponibilidade dos informantes.

O material sera recolhido em formato audio e constituird um contributo importante para a presente

investigacdo sobre a comunidade cientifica portuguesa e para o conhecimento da comunidade
cientifica em geral.

Agradego a atencéo e fico a aguardar resposta (martafilipealexandre@gmail.com)

http://www.iltec.pt/handler.php?action=investigadores&act=view&id=marta
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Apéndice 4-B

Declaragao de consentimento informado e termo de aceitagao

Declaragao

Fica determinado que o material conversacional gravado pela doutoranda Marta Filipe
Alexandre, aluna da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, investigadora do
Instituto de Linguistica Tedrica e Computacional bolseira da FCT (SFRH/BD/38333/2007),
serd utilizado, divulgado e disponibilizado nas circunstancias e condicdes abaixo
explicitadas:

1. No ambito do Doutoramento em Linguistica Aplicada, nomeadamente a investigacao
sobre a analise critica do discurso dos cientistas, com especial interesse pela pratica
cientifica em Portugal e a relacdo entre diferentes paradigmas cientificos. Para que esta
investigacao se desenvolva, sera necessario fazer uso do material conversacional recolhido
nos seguintes contextos:

- elaboracdo da dissertacdao de doutoramento;

- apresentacgdo regular da investiga¢do em curso ao orientador;

- colaboracdo e/ ou participacdo em congressos, conferéncias, entre outros
eventos de natureza académica.
2. Futuras investigacdes sobre a comunidade cientifica.
3. Conservacdo e divulgacdo em bases de dados, com aplicagdes e fins exclusivamente
cientificos.

E importante salientar que a identificacdo explicita de qualquer interveniente nas
gravagbes ndo ficard expressa em nenhuma das circunstancias acima apresentadas. Os
informantes poderdo até optar por usar um nome ficticio. Em todo o caso, para que a
identidade de cada um seja preservada, o nome sera reduzido as suas iniciais (primeiro e
ultimo nome, mesmo quando ficticios) e apenas serdo reveladas as seguintes
informacgdes:

- idade;

- Sexo;

- area de formacao;

- grau académico.

A aceitacdo das condicGes expressas nesta declaracdo possibilita o desenvolvimento do
estudo acima apresentado. Este estudo constituird um contributo importante para o
conhecimento da comunidade cientifica quer ao nivel linguistico, quer ao nivel
socioldgico.

Saliente-se ainda que a disponibilizagdo do material recolhido, numa eventual base de
dados, sera proveitosa para a comunidade cientifica em geral.
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Termo de aceitagao

Eu, abaixo-assinado, considero-me informado acerca do uso, bem como das condig¢des e
circunstancias de divulgacdo e disponibilizacdo do material resultante da minha
participacdo nas gravacoes efectuadas pela doutoranda Marta Filipe Alexandre, aluna da
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, investigadora do Instituto de Linguistica
Tedrica e Computacional e bolseira da FCT (SFRH/BD/38333/2007).

Concordo com as condi¢Ges apresentadas e autorizo a utilizacdo dos dados, conforme os
termos descritos na declaragcdao em anexo a este documento.

Nome:
Assinatura:

Data:
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Apéndice 4-C

Convencoes de identificagdo das entrevistas

‘ Simbolo utilizado Significado
‘ S Cientista sénior
‘ J Cientista junior
‘ BI Cientista da drea da Biologia
‘ FI Cientista da area da Fisica
IN Cientista da drea da
Informatica
LI Cientista da area da
Linguistica
PS Cientista da area da
Psicologia
-1- Referéncia numérica da
entrevista no conjunto de
entrevistados com o mesmo
perfil
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Comentario

A classificacdo sénior/ junior constitui a
primeira parte do perfil dos entrevistados.

A definicdo da area cientifica constitui a
segunda parte do perfil dos entrevistados.

A referéncia numérica é combinada com o
perfil do entrevistado por meio de um
hifen.







Apéndice 4-D

Convencgoes de transcricao

Significado

palavras

sequéncia de palavras

mudanga de falante

identificacdo do falante

entoacdo final continuativa

entoagdo final terminativa

entoacdo final apelativa

entoacao final exclamativa

entoagdo quebrada

entoagdo suspensa por
pausa

pausa entre unidades
entoacionais preenchida
com vocalismo

pausa entre unidades
entoacionais longa e ndo
preenchida

Simbolo utilizado

palavra palavra

palavral palavra2

MA;
SLI;

eh

(1.6)

Comentario

um espaco em branco antes e depois de cada
palavra marca a fronteira (ortografia padrao)

as palavras sdo escritas na ordem convencional,
da esquerda para a direita

cada nova linha representa a mudanga na
tomada de vez

sigla seguida de ponto e virgula

conclusdo de uma unidade entoacional com
descida prosddica que indica que o enunciado
vai continuar

conclusdo de uma unidade entoacional com
descida prosddica que indica que o enunciado
esta finalizado

subida prosddica rapida

subida prosddica rapida

a unidade entoacional é terminada por uma
quebra, seguindo-se nova unidade entoacional

a unidade entoacional é suspendida por uma
pausa de duracgdo inferior a 150ms e depois
retomada

por vocalismo entende-se qualquer variante
vocdlica ndo associada a nenhuma palavra

é uma pausa silenciosa com duragao superior a
1.5 segundos, estando especificada a sua
duragdo exacta entre parénteses curvos

forma truncada

o hifen assinalada uma palavra inacabada
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Convengoes de transcri¢ao (continuagao)

Significado

vocalismos

silabagdo

modos de pronunciagao

sobreposicdo de falas

incompreensdo ou

incerteza

omissao

interrupcgao

pergunta adicional

Simbolo utilizado

(riso)
(suspiro)

es-ti-ve

(sarcastico)
(outra pessoa)

(]
(]

(palavra
incompreensivel)
(fala incompreensivel)

{area
cientifica}{associagdo}
{data}
{empresa}
{funcao}
{instituicao}
{lugar}
{nacionalidade}
{numero}
{objectivo}
{pais}

{pessoa}
{projecto}
{publicacdo}
{tema}
{topdnimo}
{unidade 1&D}
{universidade}

(interrupgéo)

(outra pergunta)

Comentario

o tipo de vocalismo é identificado entre
parénteses curvos

modo de pronunciagdo identificado entre
parénteses curvos

um falante sobrepde a sua fala a do outro; todos
os elementos em sobreposicdo estdo entre
parénteses rectos

o transcritor ndo consegue perceber o que foi
produzido, indicando sempre que possivel se se
trata de uma ou mais palavras

intervencdo do transcritor que elimina as
palavras pronunciadas, estando especificado
entre as chavetas o tipo de informagdo omitida

interrupcdo da conversa por solicitacdes
exteriores a entrevista (por exemplo: telefonema,
aparecimento de uma terceira pessoa)

introducdo de questdo que nao faz parte dos
corpus da analise
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Apéndice 4-E

Caracterizacao geral do corpus

extensdo em

referéncia o — sequéncia das perguntas do guido
JBI-1 3976 G1+G2+G3+G4+G5
JBI-2 513 G1+G2+G4+G5
JBI-3 1006 G1+G2+G4+G5
JFI-1 1436 G1+G2+G3+G4+G5
JFI-2 1387 G1+G2+G4+G3+G5
JFI-3 3972 G1+G2+G3+G4+G5
JIN-1 1836 G1+G2+G4+G3+G5
JIN-2 1655 G1+G2+G3+G4+G5
JIN-3 11336 G1+G2+G4+G3+G5
JLI-1 1519 G3+G4+G1+G2+G5
JLI-2 1578 G1+G2+G5+G3+G4
JLI-3 1395 G1+G2+G4+G3+G5
JPS-1 1204 G1+G2+G4+G3+G5
JPS-2 3365 G1+G2+G3+G4+G5
JPS-3 3512 G1+G2+G4+G3+G5
SBI-1 1047 G1+G2+G4+G5
SBI-2 3345 G1+G2+G3+G4+G5
SBI-3 3071 G1+G2+G3+G4+G5
SFI-1 2716 G1+G2+G3+G5+G4
SFI-2 9052 G1+G2+G3+G4+G5
SFI-3 4570 G1+G2+G4+G5
SIN-1 1961 G1+G2+G3+G4+G5
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Caracterizagao geral do corpus (continuagdo)

extensdo em

referéncia A sequéncia das perguntas do guido
SIN-2 2127 G1+G2+G3+G4+G5
SIN-3 3379 G1+G2+G4+G3+G5
SLI-1 2357 G1+G2+G4+G5+G3
SLI-2 1951 G2+G1+G4+G3+G5
SLI-3 2097 G1+G2+G4+G3+G5
SPS-1 3427 G1+G2+G4+G3+G5
SPS-2 2980 G1+G2+G3+G4+G5
SPS-3 1126 G1+G2+G3+G4+G5
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Apresentacao da metodologia de analise

These steps are taken several times, always coming and going between text,
ethnography, theories and analysis. Most importantly, the decisions that are constantly
required and taken, have to be made explicit and have to be justified. The mediation
between theories and empirical analysis, between the social and the text, will never be
implemented totally. A gap exists, and hermeneutic and interpretatory devices are
always needed to bridge the gap. (Wodak, 2001, p. 93)

Neste breve capitulo, descrevo o modo como levei a cabo esta proposta de analise
critica. Com o intuito de introduzir e contextualizar a exposi¢do da analise, trago uma
panoramica sobre a diversidade das tarefas que empreendi e dos textos que fui produzindo
ao longo do processo. Mais concretamente, dou conta das etapas de analise sobre as
caracteristicas formais do corpus, a luz das categorias linguisticas e discursivas que
escolhi, e dos eixos de andlise que teci entre essas caracteristicas e a representacdo do
conhecimento cientifico, a luz do conceito de poder adoptado (poder social, poder

epistémico e poder axiologico).

5.1. Aspectos gerais

Comego por lembrar que, em conformidade com as perguntas da investiga¢do e com
o enquadramento tedrico, os dados que serviram de objecto a andlise correspondem a um
recorte feito sobre o total de entrevistas que preparei e realizei. Ou seja, ndo considerei
nem todo o material recolhido, nem todo o material transcrito, mas apenas os momentos
que dizem respeito as cinco perguntas do guido num conjunto seleccionado de trinta
entrevistas. Daqui decorre que, no momento especifico que agora introduzo, estou a
elaborar sobre uma elaboragdo, o corpus, e situo-me num plano abstracto de relacdo com

as entrevistas (e com as pessoas com quem falei)™.

% Esta ¢ uma ressalva importante, porque senti, ao longo da investigac@o, uma forte necessidade de analisar
também o processo de recolha de entrevistas, a que chamei périplo de entrevistas. Trata-se de uma analise
alheia as perguntas de investigacdo e que ndo incide sobre o objecto, a representacdo do conhecimento
cientifico, por isso esta excluida da presente dissertagdo. Contudo, estou consciente de que o uso da
entrevista abarca ndo s6 uma componente instrumental, como também uma dimensio humana e
interpessoal e procurei, de facto, reflectir em especial sobre a relagdo entre os meus objectivos ¢ intengdes
e os dos entrevistados, isto €, as inquietacdes e expectativas dos varios sujeitos participantes nas
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Todos os procedimentos analiticos se aplicaram por meio da leitura, releitura e
anotacdo manual® da transcricio das entrevistas gravadas. Embora houvesse aspectos
quantitativos que me interessava apontar e interpretar, rejeitei o tratamento dos textos com
recurso a ferramentas computacionais. Considerei que, mesmo enquanto ajudantes de
investigacdo (cf. Gouveia, 1997, p. 122), estes instrumentos ndo fazem sentido nesta
investigacdo. Por conseguinte, todos os eventuais inventarios ou contagens foram feitos
manualmente sobre o texto impresso.

Estes procedimentos de anotagdo manual do corpus levaram a elaboracdo de varias
listas, quadros, graficos e esquemas que, na sua maioria, ficaram registados com a ajuda de
um processador de texto. A diversidade de textos produzidos pelo investigador ao longo do
processo de andlise do discurso ¢ geralmente assumida como pormenor metodoldgico
irrelevante. No que diz respeito a presente investigagdo, estes textos constituiram
elementos fundamentais no processo analitico.

Com efeito, o material discursivo que reuni foi objecto de varios tipos de andlise.
Entre outras, refira-se a comparagdo de respostas dadas a mesma pergunta, a andlise as
conceptualizagdes metaforicas da ciéncia e o recenseamento de representagdes dicotdmicas
do conhecimento e/ ou de conhecedores. Este conjunto de andlises serviu como rastreio

preliminar de aspectos com pertinéncia analitica.

entrevistas e na investigacdo em curso. Neste dmbito trabalhei (i) com a transcri¢do integral das
entrevistas, (ii) com as notas de campo — os registos que fiz, irregulares, quase cadticos, ao longo do
périplo de recolha das entrevistas —, e (iii) com as mensagens trocadas por correio-electronico.

Registo em especial uma mudanca na minha postura: se no inicio da investigacdo buscava vozes-ecos das
minhas proprias intui¢des e ideias, ao longo do percurso da investigagdo aprendi, dentro das minhas
limitagdes, a ouvir as proprias vozes e a ver de que forma se faziam elas proprias ecos umas das outras.
Considerando todas as pessoas que conheci, este périplo colocou-me numa situagdo privilegiada: acedi a
expressdo nio s6 de opinides e¢ arrazoamentos intelectuais, mas também de sentimentos, memorias e
inquietagdes, compostos por frustragdes e inquietagdes, por sonhos e esperangas.

Quanto aos entrevistados, notei que a disponibilidade manifestada de uma forma geral revelou-se nalguns
casos sob a forma de cumplicidade. Esta cumplicidade assentou em diferentes aspectos: (i) na partilha de
estatuto académico, partindo por exemplo de cientistas que, como eu, sdo bolseiros de investigacdo
cientifica ou doutorandos, (ii) na familiaridade com a situacdo dos bolseiros, no caso de entrevistados que
fazem referéncia a sua condicdo de orientadores, e ainda (iii) na proximidade epistemoldgica e/ou
metodologica, para outros, partindo de cientistas que, como eu, estudam o mundo social ou usam métodos
qualitativos de investigag@o. A relacdo de cumplicidade estendeu-se para la do momento de gravacdo da
entrevista, como pude conferir nas mensagens de correio-electronico posteriores.

Resumindo, tanto me ¢ claro que o material discursivo que reuni pode e¢ deve ser objecto de outras
abordagens analiticas que aqui fica a nota sobre a (excluida) analise do périplo das entrevistas.

8! Segui algumas das praticas mais comuns em trabalhos de analise qualitativa do discurso: anotagdo de
comentarios ¢ sinalizagdo por meio de marcadores de cor (cf. Resende, 2008).
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Nestas andlises recorri a dois tipos de linguagens. As categorias da Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF), bem como da Andlise Critica do Discurso (ACD) serviram
como linguagem externa de andlise e as categorias da Teoria dos Codigos de Legitimagao
(TCL) serviram como linguagem interna. Além destas categorias previamente definidas,
segundo ficou descrito antes no Capitulo 2 e no Capitulo 3, apliquei ainda um conjunto de
categorias auxiliares: as dicotomias, as metdforas e as escalas epistemologicas, que
funcionaram como uma metalinguagem analitica.

De uma forma geral, a andlise combinou a flexibilidade tipica das abordagens que
ndo partem da codificacdo prévia das categorias de analise, por um lado, com a restri¢do de
categorias de analise tipica das analises em profundidade, por outro. Assim, no decurso do
trabalho foram sendo aplicadas as categorias de analise previamente escolhidas e as
categorias da metalinguagem analitica ora em simultineo ora em sequéncias mais ou
menos recursivas.

Enfim, pode dizer-se que a analise desenvolvida foi resultado da repeticdo sucessiva
de cinco momentos essenciais: a anotagdo do corpus segundo categorias da TCL, a
extraccdo de amostras textuais, a aplicacdo de categorias da LSF e da ACD, a
sistematizagdo de significados analiticos (ou interpretagdo) e a aplicacdo desses

significados analiticos numa nova releitura do corpus.

5.2. Etapas de analise

Comego por comentar as linhas de andlise tragadas a partir da comparacdo de
respostas a mesma pergunta, etapa que se pode definir como a primeira imersao nos dados.
Comparei especificamente as respostas dadas a G1 (Acha que vale a pena ser cientista em
Portugal?), a G4 (Quais acha que sdo as condicionantes mais determinantes na actividade
cientifica? Sdo as sociais, as economicas ou outras?) ¢ a G5 (Como é que classifica a sua
ciéncia no quadro das rela¢des entre as varias ciéncias?)**. O propésito desta comparagio
era inventariar todos os aspectos relativos a diferenciacdo de ciéncias e cientistas, num
plano mais geral, e de legitimacdo e valoragcdo de tipos de conhecimento e de tipos de
conhecedor especializados, num plano mais especifico.

Na comparagdo das respostas a pergunta Gl, que versava a existéncia de uma

comunidade cientifica em Portugal, tornou-se evidente uma diferenca entre dois tipos de

%20 guidio completo das entrevistas esta reproduzido antes, no Quadro 4.1, cf. pag. 88.
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escala de comunidade. Confirmando a riqueza de significados associados ao conceito de
comunidade cientifica e a problematica deles decorrente (cf. Jesuino et al., 1995; Nunes,
1999), encontrei nas respostas a Gl evidéncias ndo sé de diferentes dimensdes de
comunidade como ainda de uma relagdo estreita entre os limites da comunidade cientifica e
os limites do campo cientifico.

Defini, entdo, o conceito de escala epistemoldogica para ensaiar ligacdes entre, por
um lado, a representagdo de diferentes dimensdes ou proporg¢des de ciéncia e de
comunidade cientifica e, por outro, relagdes de poder desigual.

Embora os entrevistados concebessem os mundos sociais da ciéncia em Portugal
segundo diferentes coordenadas, uma variabilidade que era esperavel, considerando a
diversidade de areas a que os cientistas participantes desta investigacdo pertencem,
constatei que a defini¢do dos limites da comunidade cientifica surgia intimamente ligada a
defini¢do dos limites do proprio conhecimento cientifico. Neste sentido, os limites da
comunidade cientifica operavam como forma de exclusdo de ciéncias e/ ou areas de
especialidade, e respectivos conhecedores.

Naquilo que designei por escala epistemoldgica mais restrita, a comunidade
cientifica restringia-se a area de especialidade dos entrevistados. Em contraste, numa
escala epistemoldgica mais alargada, a comunidade ultrapassava a area do entrevistado e
integrava outras areas cientificas. Recorrendo a estas duas categorias, procurei identificar e
distribuir os diferentes sentidos e propor¢des que sdo atribuidos ao conceito de comunidade
cientifica e desvelar as estratégias de inclusdo e exclusdo nelas envolvidas.

A distribui¢@o das respostas segundo a presenga de apenas um tipo de escala ou de
ambos, serviu para separar diferentes configuracdes de comunidade e estabelecer alguns
contrastes entre os perfis dos entrevistados. Porém, a sua relevancia critica ndo era clara,
na medida em que tanto era diverso aquilo que se configurava dentro da escala mais
restrita como sendo a area de especialidade dos entrevistados, quanto era variado aquilo
que se entendia por escala mais alargada. ImpoOs-se entdo a analise mais detalhada dos
elementos que se combinavam em cada uma delas.

No que respeita a representagdo da comunidade segundo uma escala mais restrita,
nela predominava a representacdo da proximidade entre os membros de uma comunidade
que envolvia ndo s6 o conhecimento mutuo e a existéncia de relagdes pessoais mas

também um contacto intenso e regular. O trabalho colectivo, caracterizado como
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colaboragdo, trabalho em rede e interacg¢do, era construido como manifestacdo dessas
relagdes e desse contacto. Por seu turno, a existéncia de relagdes pessoais e de colaboragdo
entre cientistas que se encontram em diferentes pontos geograficos do pais era apontada
como evidéncia da propria comunidade.

Predominante nas respostas que desenvolviam a escala mais restrita de comunidade
era a metafora da rede. A comunidade era representada como uma rede de cientistas, rede
que se definia sobretudo pela sua flexibilidade temporal e geografica e que permitia
articular tempos e espagos diversos e potenciar relagcdes entre diferentes membros da
comunidade. Note-se, porém, que esta rede, situando-se numa escala mais restrita de
comunidade, compreendia cientistas da mesma area de conhecimento e que partilhavam
teorias, métodos e objectos de estudo. Nestes casos, a pergunta formulada por mim tera
assumido o seguinte significado: na sua drea ha grupos de pessoas que trabalham de
forma isolada na sua sub-especialidade, sem comunicarem entre si? ou ha troca de ideias,
debate, contacto entre diferentes especialidades? acha que o seu campo tem uma
comunidade consistente e forte, apesar de todas as diferencas?

Ainda a propdsito da escala mais restrita, notei que o espago epistemologico desta
escala era representado, nas respostas dos juniores de Informatica, como tdo vasto e
diverso que dava azo a uma experiéncia de soliddo associada a experiéncia da distancia
epistemologica. O cientista junior afigurava-se como um especialista que ndo tem com
quem partilhar o seu conhecimento.

A sugestdo da imagem do monodlogo do especialista levou-me a procurar a
representacdo do mesmo processo, o doutoramento, nas respostas dadas por outros
entrevistados. Como resultado, registei as principais diferengas na representagdo do
processo de doutoramento enquanto processo de especializagdo: a soliddo configurada nas
respostas dos juniores de Informatica contrastava com a representacdo do trabalho em
grupo das respostas de todos os séniores, de uma forma geral.

Por outro lado, identifiquei, entre os varios juniores, diferentes formas de representar
e avaliar o doutoramento. Destaquem-se, em particular, o desejo de maior distanciamento e
de maior diferenciagdo interna, expresso por um junior de Psicologia, e que se enquadrava
numa perspectiva progressista do campo da Psicologia em Portugal (isto €, como sendo um
campo que estava a comecar a constituir-se e a afirmar-se), ou a dificuldade de integracdo

na comunidade, expressa por um junior de linguistica, e que se enquadrava numa
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perspectiva compartimentada do campo da linguistica em Portugal (isto é, como sendo um
campo muito segmentado e controlado no plano institucional).

Quanto a escala epistemologica mais alargada, ou seja, a representacdo da
comunidade que compreendia mais do que uma area ou disciplina, na maioria das respostas
esta escala era desenvolvida conjuntamente com a escala mais restrita. Na verdade, as duas
escalas correspondiam a diferentes camadas ou estratos de uma mesma entidade: a
existéncia de uma comunidade a uma escala mais restrita era apontada como condig¢do
necessaria, mas nao suficiente, ¢ como evidéncia da comunidade a uma escala mais
alargada.

Quando as respostas desenvolviam uma escala mais alargada estavam a partir da
interpretagdo dicotomica do binémio introduzido pela investigadora: ou hd comunidade
cientifica ou ha grupos de cientistas. Entendia-se que, por um lado, se as comunidades
cientificas se limitarem aos especialistas de determinada darea, entdo ndo serdo
propriamente comunidades mas grupos e que, por outro lado, a existéncia de grupos de
cientistas a trabalhar ndo poderd ser suficiente para a constituicdo de uma comunidade
cientifica.

Ao contrario do que sucedia com a avaliagdo positiva do trabalho colaborativo dentro
da mesma area, na representacdo da comunidade a uma escala mais alargada construia-se
uma avaliagdo negativa dos prdprios cientistas. De uma forma geral, tratava-se de pessoas
que ndo colaboram, ndo conseguem falar, s3o fechadas em si proprias, sem abertura, de
horizontes limitados, de costas voltadas, incapazes de estabelecer relagdes com outras.
Enfim, enquanto a colaboragdo era representada no ambito de uma escala mais restrita, ou
seja, dentro de fronteiras das ciéncias, o fechamento era representado no dmbito de uma
escala mais alargada, ou seja, entre as fronteiras das ciéncias.

Também na andlise das respostas a G4 e a G5 apliquei a nogdo de escala
epistemologica, entendendo-a como a dimensdo em que os entrevistados situavam a sua
area cientifica: numa escala mais restrita a area seria diferenciada em relacao a outras areas
cientificas; numa escala mais alargada ndo haveria diferencia¢do entre areas dentro do
campo cientifico.

No que respeita a comparagdo entre as respostas a pergunta G4, sobre as
condicionantes, registei os aspectos que serviam para representar o mundo em mudanca e

dei conta dos actores que, pertencendo aos mundos sociais da ciéncia, estavam
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discursivamente excluidos. Destaco a frequente referéncia a Fundacdo para a Ciéncia e
Tecnologia e a sua configuracdo como uma entidade que era determinante para a actividade
e o percurso profissional dos cientistas.

Por fim, em relagdo as respostas dadas a pergunta G5, que orientava os entrevistados
especificamente para a classificagdo das ciéncias, o primeiro aspecto a salientar € o elevado
numero de pedidos de reformulagdo: dezoito™. De um modo geral, parece-me que, em
certa medida, estes pedidos mostram que a classificagdo epistemoldgica constitui um
eventual desafio, ou dificuldade, e que as questdes epistemoldgicas ndo constituem objecto
de reflexao e/ ou preocupagdo para mais de metade dos entrevistados.

A maioria dos pedidos de reformulacdo (mais concretamente, dez em dezoito) foi
expressa logo no inicio da resposta e reportava ao sentido geral da pergunta, registando-se
ainda trés manifestagdes de duvida em relacdo a resposta elaborada — como, por exemplo,
“mas repita l4. talvez ndo tenha ficado com --” (SFI-1). Paralelamente, houve um conjunto
de cinco pedidos de reformulagdo em que se sugeria uma escala de importancia, isto €, um
ranking das ciéncias, como em: “eh classificaria em que sentido? [melhor pior?]” (SLI-2).
Nestes casos, os entrevistados tracavam o Julgamento explicito das ciéncias como
melhores ou mais importantes e como piores ou menos importantes.

Entre os ensaios de classificacdo propriamente dita, distingui trés grupos. Por um
lado, identifiquei os momentos em que se fazia a integracdo numa classe de ciéncias, por
meio do uso de um rdtulo como, por exemplo, ciéncias exactas ou ciéncias sociais €
humanas. Por outro lado, encontrei a explicitacdo de tipos de relacdes entre ciéncias, onde
se apontavam diferengas e semelhancas entre campos cientificos e onde ecoava a
reformulacdo da pergunta, que introduzia a relagdo de proximidade ou distincia. Além
disso, assinalei os ensaios de reflexdo sobre o proprio exercicio de classificacdo das
ciéncias. O Quadro 5.1, adiante, sistematiza estes trés tipos de classificacdo e apresenta
alguns exemplos ilustrativos.

A reflexdo critica sobre os ensaios de classificagao nas respostas dadas a G5 forneceu
material determinante para a elaboracdo das tipologias, na andlise, mas, como tera ficado

claro no enquadramento da investigacdo e como se verd nos capitulos seguintes, nio

% Por pedido de reformulagdo, entendo as solicitagdes de esclarecimento quanto ao teor da pergunta. A
pergunta G1 ndo foi reformulada em nenhuma entrevista e as perguntas G2 e G3 suscitaram, ao todo,
apenas quatro pedidos de reformulacdo (JIN-3 e JLI-3 relativamente a G3, JLI-2 a G2 e G3). A pergunta
G4 suscitou dez pedidos de reformulagao.
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constituiu a analise em si mesma. Procurei olhar para estes exercicios de classificagao das
ciéncias enquanto formas de configurar relagdes de poder epistémico, social e/ou

axiolodgico entre tipos de conhecimento e tipos de conhecedores.

Quadro 5.1. Ensaios de classificagdo das ciéncias nas respostas a G5.

Tipos de classificagtio Exemplos do corpus

- eu julgo que é uma ciéncia social e humana. ciéncias s- -- eu coloca-

colocaria a andlise critica do discurso numa ciéncia social e humana

muito heterogénea (JLI-1)

- bem a minha drea a psicologia social, é sem duvida uma ciéncia
Classes de ciéncias social. (JPS-1)

- mas nos ultimos anos tem havido esta progresséo para uma para

uma tentativa de ciéncia MAIS exacta. e nesta aproximagdo acabou-se

por haver mesmo esta quase jungdo da drea da cognicdo com o que é

a biologia. (JPS-2)

- a minha drea estd muito proxima da biologia, quimica, eh biologia
Relagdes entre ciéncias molecular. eh mas é uma drea pelo menos o meu curso, eh
bioquimica, é muito vasto e é . . . é muito interdisciplinar. (JBI-2)

-se o que eu fago é um tipo de ciéncia, e se o que um matemdtico faz

€ outro tipo de ciéncia, e se o que um socidlogo faz é outro tipo de

ciéncia, portanto, eh através da definigdo de ciéncia todas estas dreas
Reflexdo epistemolégica do conhecimento TEM que SER CIENCIA. (1BI-3)

- eu tenho seguido um por aquilo que seu costumo dizer um percurso

em diagonal. eh que comegou repare comecei na engenharia

electrotécnica. (SIN-1)

Complementarmente, fiz o levantamento das conceptualizagcdes metaforicas da
ciéncia. Para este efeito, tomei como ponto de partida a tipologia de metaforas da unidade
da ciéncia de Pombo (2006, pp. 289-309): circulo, arvore, mapa-mundo, casa e rede, ¢
procurei ver se todas estas metaforas se manifestavam nas respostas dadas a G5 e, se sim,
como. Confira-se uma sintese da tipologia de Pombo (2006) antes, no Capitulo 1.

A aplicagcdo da noc¢do de metafora aos dados, e o seu confronto com as metaforas
previamente apontadas, permitiu-me fazer um levantamento de palavras-chave e
expressdes de natureza metaforica. A titulo de exemplo, o Quadro 5.2, apresentado
adiante, reproduz o registo dos momentos onde se desenvolve a conceptualizacdo do
conhecimento cientifico como uma arvore. Na coluna da esquerda, estdo citadas as oragdes
onde ocorrem as configura¢des metaforicas e na coluna da direita é referida a entrevista de

onde foi extraida a citagdo.
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Quadro 5.2. Citagoes da metdfora da drvore nas respostas a G5.

Citacdo Referéncia
portanto eles sdo . . . uma raiz a partir do qual -- e a biologia é uma (palavra SBI-2
incompreensivel).
todas as engenharias nascem a partir de um ramo da fisica JFI-1

eh obviamente depois dentro da fisica hd muitas muitas dreas, muitos muitos ramos. JFI-1
ou ndo mas, acho a quimica, um ramo da fisica, [e:] JFI-2
quimica, que é um RAMO da fisica. na forma . . . pelo menos como eu a vejo. isto é JFI-3

na medida em que a raiz a raiz cientifica da informdtica é . . . enfim a matemadtica discreta, JIN-1

Este tipo de levantamento ajudou a identificar os momentos do corpus em que se
realcam e ocultam determinados aspectos relativos ao conhecimento cientifico e
respectivos conhecedores, por meio da construgdo metaférica da representagdo, mas que,
mais uma vez, tanto podem dizer respeito a significados sociais e/ou epistémicos quanto
axiolégicos. O Quadro 5.3, adiante, indica as principais conceptualizagdes recenseadas no

corpus ¢ define a representagdo configurada em cada uma delas.

Quadro 5.3. Sintese das conceptualizagées metaféricas recenseadas no corpus.

Arvore as ciéncias que tém origem comum sdo como ramos da mesma arvore;
ha ciéncias fundamentais como a raiz

Farol ha ciéncias que comandam e servem de guia as outras ciéncias e a sociedade
Ferramenta uma ciéncia que serve de instrumento a outras é como uma ferramenta
Filiacdo a ciéncia que esta na base de todas as outras é a mae de todas elas

Icebergue ha ciéncias que sdo menos visiveis que outras como a parte submersa de um

icebergue
Ponte ha ciéncias que estabelecem relagGes entre outras como uma ponte
Prisdo ha paradigmas que retém, como numa prisao, a possibilidade de aceder a visdes

alternativas do conhecimento cientifico

Territério cada ciéncia é como uma zona de um vasto territério

Estas conceptualizagdes foram organizadas em dois grupos distintos. Por um lado,
defini o conjunto das metaforas que destacavam a totalidade do conhecimento cientifico,
através do foco sobre a ligacdo e a proximidade entre as ciéncias. A estas chamei metaforas
da totalidade, porque as entendi como formas de representar o conhecimento cientifico

como um todo. Embora configurassem a unidade das ciéncias de que fala Pombo (2006),
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estas metaforas da totalidade serviram para identificar modos de construg¢do da diversidade
dentro da unidade.

Por outro lado, defini o conjunto de metaforas que forneciam visdes parciais do
conhecimento cientifico. Uma vez que apontavam para aspectos que ora desuniam ora
distanciavam diferentes tipos de conhecimento, as metaforas da parcialidade
representavam relacdes de poder desigual entre tipos de conhecimento ou de conhecedores
e forneceram pistas importantes para o seguimento da analise.

Numa etapa analitica posterior, procurei fazer uma caracterizacdo dos dados
ensaiando o uso das categorias de andlise escolhidas. Segui uma outra linha de abordagem
ao corpus, tendo como unidade de analise a entrevista. Procurei os momentos em que cada
entrevistado representava de forma explicita (i) o conhecimento da sua area cientifica
especifica, (i) o conhecimento cientifico em geral e (iii) outros tipos de conhecimento
cientifico referia. Nesta leitura das respostas dadas pelos entrevistados ndo considerei
nenhuma pergunta em particular. Foram identificados e seleccionados trinta e sete
momentos que serviram como amostras textuais.

As amostras textuais seleccionadas foram objecto de andlise linguistica,
conservando-se no contexto da resposta em que ocorriam. Segmentei cada resposta em
unidades de significado e, depois, apliquei a estas unidades as categorias da LSF e da ACD
descritas na Parte I deste trabalho. Esta analise foi registada em formato de grelha,
conforme pode ser conferido no exemplo dado adiante, no Apéndice 5-A, e permitiu
decompor aspectos linguisticos da representagdo do conhecimento. A decomposicdo
linguistica da representagcdo nestas amostras serviu como uma das principais fontes quer
para a tipologia de representacdes do cientista exposta no Capitulo 6 quer para o
mapeamento das constelacdes que se apresentam no Capitulo 7.

Primeiro, apliquei sobre as grelhas elaboradas o conceito de dicotomia tal como ficou
definido anteriormente, isto €, entendendo a dicotomia como a divisdo de uma coisa em
duas que se opdem entre si. Nesta leitura, procurei ainda ver se as dicotomias
conhecimento cientifico/ conhecimento nido cientifico, ciéncias/ humanidades, ciéncias
aplicadas/ ciéncias ndo aplicadas se manifestavam nos dados — trata-se das dicotomias que
estdo descritas no inicio, no Capitulo 1.

A aplicacdo da nocdo de dicotomia as amostras seleccionadas e previamente

analisadas, bem como o seu confronto com o conjunto de dicotomias apontadas, ajudou a
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identificar um subconjunto de oposi¢cdes que servem de base a polarizacdo da diversidade
do conhecimento cientifico. Sobre estas dicotomias procurei aplicar a lente da razdo
metonimica: hd uma relacdo de valor mais (+) e menos (-) entre as duas partes da
dicotomia? A aplica¢do das categorias de analise discursiva e linguistica aos excertos
destacados permitiu identificar uma série de dicotomias poderosas — dicotomias que se
relacionam com poder.

Considerei, entdo, (i) em que se baseava a construgdo linguistico-discursiva de cada
uma das dicotomias, (ii) até que ponto a oposi¢do dicotdmica entre tipos de conhecedores
ou tipos de conhecimento poderia estar a operar formas de depreciacdo e marginalizagdo de
determinados tipos de conhecimento ou de conhecedores (ou seja, até que ponto podem
servir projectos de dominag?o) e (iii) quais os aspectos sociais, epistémicos e axioldgicos
que poderiam estar a ser focados em cada dicotomia, ou seja, de que modo estariam a ser
fragmentados o conhecimento ou os conhecedores cientificos.

O Quadro 5.4, adiante, fornece um exemplo do tipo de registos elaborados neste
ambito.

Quadro 5.4. Dicotomia conhecedor-descobridor/ conhecedor-sabedor em JLI-1-G2.

DOUTORAMENTO EM CIENCIAS DOUTORAMENTO EM LINGUA, LITERATURA,
LETRAS, LINGUISTICA
conhecedor-descobridor conhecedor-sabedor
(+) (-)
ousadia de procurar o desconhecido - capacidade de acumular conhecimento -
conhecimento novo conhecimento (antigo) arrumado

Com este tipo de registo, ficou assinalada a oposic¢ao entre o conhecedor-descobridor
e o conhecedor-sabedor, construida na resposta dada por JLI-1 a pergunta G2. Além disso,
ficou explicitado o contraste entre a avaliagdo positiva do doutoramento naquilo que se
designava como ciéncias e a avaliacdo negativa do doutoramento nas areas designadas
como lingua, literatura, letras e linguistica. O fundamento da avaliagdo também ficou
discriminado: a avaliagdo positiva estaria ligada a valorizagdo da ousadia de procurar o
desconhecido e de produzir conhecimento novo; a avaliacdo negativa assentaria na
desvalorizacdo da capacidade de acumular, ou arrumar, conhecimento antigo.

A aplicagdo sistemadtica da leitura dicotomica sobre todas as amostras textuais onde
se elaborava uma representagdo explicita do conhecimento cientifico foi complementada

pela identificacdo de outros momentos em que o conhecimento era alvo de Julgamento
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implicito. Desta forma se garantiu que todas as instdncias de representacdo e avaliagdo,
explicita e implicita, do conhecimento e/ou de conhecedores cientificos fossem objecto de
analise.

O esforgo de aplicacdo da leitura dicotomica permitiu também assinalar outros tipos
de representacdes ndo bindrias, que foram igualmente consideradas para a sistematizacio

geral da analise.

5.3. Sintese

Neste capitulo, que serve como introdug¢do ao que se expde nos capitulos seguintes,
descrevi os métodos de analise implementados e comentei algumas das notas analiticas
deles extraidas.

No que toca a etapa de imersdo nos dados, foquei a comparacdo das respostas dadas
a cada uma das perguntas do guido e apontei as principais diferencas entre a representagdo
da comunidade cientifica segundo uma escala mais restrita e uma escala mais alargada, nas
respostas a G1. E assinalei as diferengas relativas a concep¢ao do doutoramento como um
processo de especializacdo. H4, por um lado, uma diferenga geral entre os cientistas
Juniores e os cientistas séniores e, por outro, varios pontos de dissemelhanca entre os
juniores. Além disso, fiz notar a predomindncia da referéncia as entidades de
financiamento e gestdo do sistema cientifico na representacdo das dificuldades sobre a
actividade cientifica, nas respostas a G4. Dei ainda uma perspectiva geral sobre a
diversidade encontrada nas respostas a GS5.

Do ponto de vista da conceptualizagdo metaférica das ciéncias, descrevi os tipos de
metéaforas recenseados no corpus, assinalando os aspectos que em cada um se ocultam e
realcam.

Quanto a etapa seguinte, de aplicacdo das categorias de andlise previamente
definidas, mostrei que, tendo como ponto de partida a representagdo dicotomica do
conhecimento e dos conhecedores, a leitura critica identificou um conjunto de oposi¢des a
que chamei dicotomias poderosas. Sugeri ainda que nestas dicotomias poderosas se
configuravam posicionamentos particulares quanto a fragmentagdo dos conhecimentos e
conhecedores.

Com esta exposicao tera ficado claro que, a semelhan¢a do que sucedeu no percurso

da propria investigagdo e no processo de recolha de dados, também a andlise se realizou
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como um périplo em torno de uma série de inquietagdes. Foram seguidas varias
abordagens ao corpus e registados varios eixos de analise. Seguindo principios basicos do
trabalho em ACD, que ficaram explicitados antes no Capitulo 2, este é um trabalho
necessariamente selectivo e isso reflecte-se no que ¢ apresentado como analise: trata-se de
uma decantagdo das varias possibilidades ensaiadas.

Assim, parecerd igualmente evidente que os capitulos seguintes ndo pretendem
esgotar o corpus nem t3o pouco dele extrair generalizagdes. A analise reporta a um
conjunto de aspectos relativos a representacdo do conhecimento cientifico que foram
escolhidos, pelo que nem corresponde a uma andlise sobre todas as possibilidades de
representacdo da diversidade dentro do conhecimento cientifico, nem pretende reduzi-la a
nenhuma das categorias analiticas aqui utilizadas. Adicionalmente, os excertos textuais que
sdo reproduzidos ao longo da exposi¢do da andlise servem o propdsito de fornecer uma
compreensdo explicita dos aspectos em escrutinio e ndo devem ser considerados
representativos nem do corpus, nem dos entrevistados que partilhem o mesmo estatuto

académico ou a area cientifica, nem da entrevista de que sdo extraidos.
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Apéndice 5-A

Grelha de analise oracional — JBI-2-G5

Oragdes de jbi-2-g5
(1) como é que a
classificaria?

(2) se é muito boa ou
se é melhor que as
outras?

(3) a minha area? a
minha darea estd muito
préxima da biologia,
quimica, eh biologia
molecular.

(4) eh mas é uma area
pelo menos o meu
curso, eh bioquimica, é
muitovastoe é... é
muito interdisciplinar.

(5) lida-se também
muito com
biofisiologia, fisiologia,
com engenheiros,
quimicos, fisicos,

(6) eh depende do que
da drea para o que se
en- envereda.

Transitividade Avaliatividade

Pedido indirecto de reformulagdo.

muito boa
melhor que as
outras
Processo Intensificagdo:
relacional muito
Portador: a
minha area
Atributo: muito
préxima da...
Processos Intensificagdo:
relacionais muito

Portador: (sub.
a minha area)

Atributos: é
uma area que é
muito
vasto/muito
interdisciplinar

Processo
relacional

Intensificacdo:
também muito

Comentdrios

Classificar é entendido como comparar em
termos de qualidade.

Resposta muito proxima da reformulagdo
dada (uso de 'area' e 'préoximo’').
Areas referidas: “biologia”, “quimica”,

“biologia molecular”.

Aqui temos a representac¢do da area: é
referida como “bioquimica” e como “o meu
curso”.

Aspecto dinamico: 'lida-se com'.
Representagdo de outras dreas (“biofisiologia,
fisiologia”) e de outros cientistas
(“engenheiros, quimicos, fisicos”).

A diferenga entre ciéncias esta representada
através de uma relagdo dinamica entre
pessoas diferentes.

Movimento: 'para o que se envereda'.
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Analise 1: representacao e legitimagao dos cientistas

Uma pessoa que vista uma bata branca sera, provavelmente, um cientista, a menos que
esteja acompanhada por outra pessoa vestida do mesmo modo que leve um colete-de-
forcas. (Malpass, 1996, p. 13)

O olhar que vé uma pessoa cultivar a terra com uma enxada ndo consegue ver nela
sendo o camponés pré-moderno. (Santos, 2003, p. 742)

Seguindo a mesma légica da exposicdo elaborada no Capitulo 1, a andlise da
representacdo e legitimag¢do do conhecimento cientifico comeca por situar-se num ponto de
vista externo. Trata-se aqui ndo so6 da representacdo e legitimacdo dos cientistas, como
também da representacdo e legitimacdo do conhecimento cientifico em geral. Falo, porém,
apenas em representacdo dos cientistas, em parte por uma questdo de economia, em parte
porque o foco da predicacdo €, na maioria dos casos, a figura do cientista.

Neste capitulo, olho para a definicdo dos cientistas como um tipo de conhecedor
especial, bem como para a definicdo do conhecimento cientifico como um tipo de
conhecimento especial, que assenta numa relagdo de demarcagdo em relacdo a outros
actores e a outros tipos de conhecimento. Procuro descrever e reflectir sobre o modo como
se constroi essa demarcacao: que caracteristicas definem os conhecedores e conhecimentos
incluidos? Que conhecedores e conhecimentos estdo a ser excluidos ou tidos como
contrapontos? Que presuncdes ideoldgicas fundamentam essas relagdes de inclusdo,
exclusdo e contraposi¢ao?

No subcapitulo 6.1, apresento a tipologia das representacdes dos cientistas que se
manifestam no corpus. No subcapitulo 6.2, exploro os aspectos que servem de fundamento
a representagdo dos cientistas como pioneiros. No subcaptitulo 6.3, olho em pormenor para
a representacdo dos cientistas como solucionadores. No subcapitulo 6.4, descrevo a
representacdo dos cientistas como educadores. No subcapitulo 6.4, fecho o capitulo com

uma sintese critica das formas de representacdo descritas.
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6.1. Tipologia

De uma forma muito genérica, a andlise do corpus indica que os cientistas podem ser
definidos como alguém que, por um lado, detém um conhecimento especifico ou
especializado e, por outro, produz conhecimento especifico ou especializado. Dito de outra
forma, os cientistas sdo tipicamente representados ora como um Portador®™ que se define
por determinados Atributos, ora pela sua fun¢do como Actor que potencia a transformagado
do mundo.

Paralelamente, a representagdo da ciéncia e dos cientistas faz-se também por meio da
sua negac¢do. A ciéncia é definida por aquilo que ndo € e, da mesma forma, os cientistas sao
definidos por aquilo que ndo sdo. Mais especificamente, os cientistas sdo legitimados como
conhecedores por meio da sua diferenciagdo em relagio a determinados actores e grupos de

85

actores ~, como os técnicos, os divulgadores de ciéncia e os leigos em matéria de ciéncia.

% Ao longo da exposigdo da analise, fago uso das categorias tal como ficaram explicitadas antes, no Capitulo
3, pelo que ai poderdo ser conferidas as respectivas defini¢cdes e proveniéncias tedricas. Apenas apresento
defini¢des ou referéncias, quando se trata de categorias de analise que ndo foram previamente tratadas.
Lembre-se que as categorias analiticas que dizem respeito a fungdes gramaticais sdo grafadas com
maiuscula, para evitar eventuais ambiguidades — é o caso dos tipos de Processos, como, por exemplo,
Relacionais, Mentais, etc., ou de Participantes, como Atributo, Portador, etc.

% A figura do professor surge no corpus muito frequentemente, mas enquanto componente, mais ou menos
parcial, da actividade cientifica dos proprios entrevistados ou dos cientistas portugueses em geral. Por
esta razdo, o professor ndo faz parte da andlise sobre a demarcagdo do cientistas em relacdo a ndo-
cientistas. Quanto a figura do aluno, ndo foi objecto de andlise.

Em todo o caso, importa notar que a relacdo entre a actividade de investigacdo e a actividade de professor
ndo é harmoniosa. Nas perspectivas que desvalorizam a actividade de ensino, predomina o sentido de
uma obriga¢do que ¢ cumprida de forma contrariada e que, de uma forma geral, afecta negativamente a
actividade de investigacdo (cf. JIN-2, JPS-1, SLI-2, SBI-1, SPS-1, SPS-2). Subjacente a estas
perspectivas negativas estdo os pressupostos ideologicos de que os cientistas ndo gostam de dar aulas e de
que o ensino ¢ uma espécie de segunda opgao.

Numa perspectiva aparentemente diferente, a actividade de ensino ¢ valorizada, mas, como se 1€, por
exemplo, em JFI-1, isso fundamenta-se na estabilidade financeira que o ensino proporciona — o que acaba
por relacionar-se com o segundo pressuposto ideologico que referi no paragrafo anterior. Ou seja, a
possibilidade de se ser cientista sem ter de dar aulas ¢ entendida como uma sorte que sé cabe a alguns,
conforme explicita SLI-1: “se eu ndo tenho a sorte de entrar para o {unidade I&D}, eu tinha de viver de
alguma coisa. nfo €. ou ia para o {toponimo} criar vacas, ou entdo (riso) tinha que tinha que ir dar aulas.”

Em contrapartida, SPS-2 problematiza a separag@o entre ensino e investigacdo, apontando, por um lado,
para a regularidade das tarefas ligadas a pesquisa, que ndo pode ser quebrada segundo um horario
semanal — “quer dizer ndo ¢ possivel fazer assim, bom, segunda eu fago investigacdo, a terca e quarta dou
aulas, a quinta fago gestdo” —, e, por outro, para a questdo da competéncia — “o grande problema é que
normalmente quem é MUITO bom na investigagdo é também muito bom a dar aulas.” Para melhor
compreender esta visdo positiva da actividade de ensino, talvez seja importante notar que, tanto em SPS-
2, como em SPS-1 ou em SFI-3, se trata de cientistas séniores que ndo sé ensinam como ainda
desempenham posigdes de chefia nesse ambito.
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Tendo por base um mapeamento detalhado dos momentos de predicacdo e
Julgamento do conhecimento e dos conhecedores cientificos, por um lado, e da
demarcagdo dos cientistas em relacdo a outros tipos de actores entendidos como nio-
cientistas, por outro, estabeleci uma tipologia de representacdo dos cientistas. Os trés tipos
de representacdo dos cientistas enquanto conhecedores cientificos e produtores de
conhecimento cientifico especiais seguem apresentados adiante, no Quadro 6.1, onde se

encontram ainda definidos por indicadores e ilustrados com exemplos do corpus.

Quadro 6.1. Tipologia de representagdo dos conhecedores cientificos e produtores de conhecimento cientifico.

Tipos Indicadores Exemplos do corpus
Pioneiros Os cientistas sdo conhecedores que “so se deve chamar cientista se estiver na
tém coragem para enfrentar o crista da onda ndo é. tem de estar ld a
desconhecido e capacidade de frente. tem que ser eh é o primeiro que
produzir conhecimento novo e de  estd a fazer aquilo ndo é.” JBI-1
colocar perguntas diferentes. “TODAS as inovagbes que apareceram . . .
N3o ha limites para o seu nos ultimos anos . . . nos ultimos dez vinte
conhecimento. anos, nas ultimas décadas, foram dentro
Sdo a principal fonte da tecnologia. da comunidade cientifica! é preciso que
N3o sdo como os técnicos. as pessoas percebam isto!” JIN-3
Solucionadores Os cientistas produzem “no dominio das ciéncias humanas isso é
conhecimento com o objectivo de  muito claro. mas também no dominio das
solucionar problemas e de ciéncias exactas E claro que obviamente
melhorar o mundo. Tém uma grande parte da investigagdo que é feita,
responsabilidade social, € para dar respostas especificas a
semelhante a dos médicos. problemas especificos que muitas vezes
surgem na comunidade.” SPS-2
Educadores Os cientistas sdo os conhecedores  “e portanto . .. sem termos cientistas que

que podem explicar o mundo.
Trazem conhecimento as pessoas
comuns. Apenas os cientistas
podem difundir o conhecimento
cientifico.

facam esta andlise, e este trabalho,
dificilmente conseguimos perceber, qual é
que s@o realmente os problemas da
sociedade, actualmente: e do futuro que
nos eh que nos vai acompanhar (riso)
muito em breve.” SBI-3

Como se pode conferir nos indicadores apontados no Quadro 6.1, cada um destes
trés tipos de representagdo dos conhecedores cientificos e dos produtores de conhecimento
cientifico constitui uma configura¢do particular e, como tal, estd associado a
pressuposi¢des particulares quanto ao lugar da ciéncia e dos cientistas no mundo. Nos
subcapitulos que se seguem, procuro dar conta destas particularidades e delas extrair
algumas consideracdes criticas.

Apesar das suas particularidades, porém, chamo a atencdo para o facto de ndo se

tratar de representagdes mutuamente exclusivas ou contraditérias. Com efeito, nenhuma
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destas configuragdes do cientista, seja como pioneiro, seja como solucionador, seja como
educador, exclui as outras duas. Alids, como se pode verificar na sua distribuicdo no
corpus, que se encontra registada adiante no Quadro 6.2, um mesmo entrevistado pode dar
voz a mais do que uma forma de representacio do cientista.

O Quadro 6.2 mostra a distribuicdo dos trés tipos de representacdo do cientista nas

. . . .. - . 86
trinta entrevistas do corpus, segundo a discriminacdo do perfil dos entrevistados™ .

Quadro 6.2. Distribuigdo dos tipos de representagdo do cientista no corpus.

Perfil dos Cientistas-pioneiros Cientistas-solucionadores  Cientistas-educadores
entrevistados
JBI JBI-1; JBI-3 JBI-1 JBI-1
SBI SBI-1; SBI-2 SBI-1; SBI-3

*neg. SBI-3
JFI JFI-1; JFI-2 JFI-1; JFI-2; JFI-3
SFI SFI-3 SFI-1; SFI-2

SFI-1; SFI-2
JIN JIN-2; JIN-3 JIN-1; JIN-3 JIN-1

*neg. JIN-3 *neg. JIN-3
SIN SIN-3 SIN-1; SIN-2; SIN-3
JuI Ju-1 Ju-1 JLI-2; JLI-3

*neg. JL1-2
SLI SLI-2 SLI-1 SLI-1; SLI-2; SLI-3
JPS JPS-1; JPS-2 JPS-1; JPS-2; JPS-3
SPS *neg. SPS-3 SPS-2 SPS-3

Um primeiro aspecto que importa salientar nesta distribui¢do é a predominancia do
tipo cientista-educador, que ocorre em dezanove entrevistas, por oposi¢do a cada um dos

outros dois tipos — o tipo cientista-solucionador ocorre em catorze e o tipo cientista-

% Note-se que em duas das trinta entrevistas, SFI-3 e¢ JBI-2, ndo foi possivel recensear a construgio
discursiva de nenhum destes trés tipos de representacao.
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pioneiro em onze entrevistas. Embora seja uma diferenga quantitativa minima, esta sugere
que ha uma efectiva variagao na representatividade dos elementos que sustentam cada uma
destas formas de legitimar o cientista no corpus.

Um outro aspecto a considerar é a ocorréncia de avaliagdes negativas sobre duas
destas representagcdes. Conforme se encontra assinalado com *neg., a representa¢do dos
cientistas como pioneiros € a representagdo dos cientistas como solucionadores sdo alvo de
avaliacdo negativa, respectivamente, trés vezes e uma vez. Na minha perspectiva, tanto a
distribuicdo desigual dos trés tipos de representagdo do cientista quanto estas notas criticas
em relacdo a dois deles revelam diferentes posicionamentos em relagdo, especificamente, a
ideologia da competitividade da ciéncia.

Por fim, o mapeamento apresentado d4 ainda azo a alguns comentarios em relagdo as
cinco areas abarcadas pelo perfil dos entrevistados. Veja-se, por exemplo, como a area da
Psicologia se destaca por ndo dar voz a figura do cientista-pioneiro. Quanto a area da
Informéatica, ¢ onde se encontram mais entrevistados a legitimar o cientista como
solucionador. Na area da Biologia, por seu turno, encontram-se mais entrevistados a
legitimar o cientista como pioneiro. Embora com a ressalva prévia de que ndo se pretende
fazer generalizagdes sobre as cinco areas cientificas contempladas no estudo, estas
constatagdes mostram que os diferentes posicionamentos relativos a ideologia da
competitividade da ciéncia devem também ser considerados a luz das particularidades de

cada area cientifica.

6.2. Os cientistas como pioneiros

A representagdo dos cientistas como pioneiros assenta sobre a definicdo e
legitimagdo do conhecimento e do conhecedor cientificos como estando na, ou sendo a,
vanguarda. Como se sugere no Diagrama 6.1, reproduzido adiante, esta representacio
particular congrega quatro caracteristicas essenciais: os cientistas sdo 0s primeiros a
conhecer, t€ém a capacidade de produzir conhecimento novo, sdo a principal fonte da
tecnologia e o seu trabalho estd associado a um movimento em direc¢do ao futuro.

Este tipo de representacdo ¢ fundamentada por uma pressuposi¢do particular sobre a
relacdo entre ciéncia e sociedade: o conhecimento cientifico faz avancar a sociedade e o
mundo. No que diz respeito a demarcacdo em relagdo a outros actores sociais, a

representacdo dos cientistas como pioneiros assenta sobre a dicotomia cientista/ técnico. O
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trabalho dos cientistas distingue-se do trabalho do técnico, porque envolve a produgdo de
conhecimento novo. Neste sentido especifico, os cientistas sdo representados como

criadores ou criativos, na medida em que criam conhecimento que antes néo existia.

cientista-pioneiro

4 A
of \
i \
/ \
/ \
/ |

S ok movimento
o primeiroa \ . x5
/ em direcgao
conhecer / :
/ ! ao futuro
/ principal fonte da

capacidade produzir tecnologia
conhecimento novo

Diagrama 6.1. Representagéo do cientista como pioneiro: principais caracteristicas.

Conforme se pode conferir adiante, no excerto 1, aos cientistas e aos técnicos sao
atribuidas determinadas caracteristicas, que se opdem entre si, sendo umas mais

valorizadas do que outras.

Excerto 1 (JBI-3-G4)

JBI; mas se existir muito dinheiro,

MA; hum.

JBI; e muitas pessoas, € ndo hav- ndo existirem pessoas com capacidade intelectual para fazerem perguntas,
n- ndo vamos a lado nenhum. portanto, acho que esta tudo muito interligado. [ndo é.]

MA; [humhum.]

JBI; tem que se gostar, tem que se ter principalmente entre isto tudo espirito critico, [ndo €.]

MA; [hum.]

JBI; eu tenho que ler aquilo que esta que ja existe para poder fazer uma pergunta interessante. que possa que
ao ser respondida possa avangar no no no conhecimento, e obviamente se eu nao tiver isto, posso ter muito
dinheiro, posso ter um laboratdrio . . . o melhor! néo é.

MA; (tosse)

JBI; igual ao top de {universidade}, mas realmente eu ndo vou fazer nada para além do que faria um técnico
ndo é.

MA; humhum.

JBI; vou COPIAR aquilo que ja esta feito, e isso ndo € preciso. acho eu.

Identifiquemos o enquadramento da diferenciacdo entre o cientista e o técnico,
. . . 48 , ~
atentando no primeiro Processo Material®’ construido no excerto: “ndo vamos a lado

nenhum”. Nesta oracdo, a dinamicidade e o movimento inerentes ao Processo nela
b

¥ Tipicamente, os Processos Materiais representam a experiéncia como uma mudanga no mundo fisico,
situando-a numa dimensdo exterior e recorrendo a verbos do tipo fazer, e entre as entidades que neles
podem figurar como Participantes incluem-se: Actor (entidade responsavel pela mudanga), Meta
(entidade que sofre a mudanga), Beneficiario (entidade que beneficia com a mudanga) Instrumento
(entidade usada para concretizar a mudanga). Cf. Halliday, 2004a; Marques, 2011.
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~ . ~ ;. A L. 88
configurado estdo a ser negados. Se tivermos em conta as relagdes ldgico-semanticas

tecidas entre esta e as outras as oragdes do excerto, vemos que se trata de uma causa que ¢
alvo de Julgamento negativo. Isto €, o que se pretende é precisamente o inverso, pretende-
se ir para algum lado.

A presuncdo de que se deve ir para algum lado constitui o enquadramento a partir do
qual se estabelece a representagdo contrastiva entre o cientista e o técnico. Trata-se de uma
perspectiva dindmica do conhecimento cientifico, segundo a qual é preciso avangar no e
com o conhecimento cientifico. Esta perspectiva dindmica esta ainda ideacionalmente
explicitada no Processo Material “possa avancar no no no conhecimento”.
Significativamente, o Actor deste Processo Material € o trabalho do cientista, referido sob a
forma de “uma pergunta interessante”.

A diferenciagdo entre o cientista e o técnico surge, entdo, numa argumentacio sobre
as condi¢des necessarias para o avang¢o no conhecimento. Segundo se 1€, sdo condi¢des de
trés dimensdes distintas — dinheiro, recursos humanos e tipo de conhecedor. E na
constru¢do linguistica desta terceira condi¢@o, o tipo de conhecedor, que sdo incluidos os
dois actores em questao.

Consideremos, primeiramente, o modo como se distingue o tipo de conhecedor em
relacdo ao dinheiro e aos recursos humanos. O conhecedor é dado como factor decisivo
para o avango do conhecimento e isso verifica-se nas proprias escolhas linguisticas.

O dinheiro e as pessoas sdo dados como condi¢gdes ndo necessarias e estdo expressos
por meio de Processos Existenciais® construidos com a polaridade positiva, “se existir
muito dinheiro, ¢ muitas pessoas”. Em contraste, o tipo de conhecedor ¢ representado
numa constru¢io negativa, com a negacido de um Processo Existencial — “se ndo existirem
pessoas com capacidade intelectual para fazerem perguntas”. Desta forma, a eventual
existéncia das condigdes ndo necessdrias contrasta com a eventual ndo-existéncia da

condi¢do determinante.

% As relacdes légico-semanticas dizem respeito ao modo como as oragdes se articulam para formar um
complexo oracional. Os tipos de relacdes ldgico-semanticas s@o categorias de analise que situam a
descri¢do/ analise na subcomponente loégica da metafungdo ideacional. Cf. Halliday (2004, pp. 363-382).

% Os Processos Existenciais configuram a representacdo da experiéncia como um estado de coisas, como

algo que simplesmente existe ou acontece — tipicamente com verbos do tipo haver e existir —, e
compreendem apenas um Participante, o Existente. Trata-se de um tipo de Processos secundario, que se
encontra na zona intermedidria entre os Processos Relacionais ¢ os Processos Materiais. Cf. Halliday,
2004a; Marques, 2011.
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Impde-se aqui uma nota sobre o uso do Processo Existencial. Este tipo de processo
pode ser visto como uma forma de objectificacdo (cf. Van Leeuwen, 2008, pp. 67-8), isto &,
como uma representacdo de algo como “simplesmente existindo”. Nas oragdes que acabo
de analisar, estdo a ser objecto de existencializa¢do e, portanto, estdo a ser objectificados,
dois tipos de entidades completamente distintas: dinheiro e pessoas (quer tenham, ou nao
tenham, capacidade intelectual para fazer perguntas interessantes). Esta simultaneidade faz
com que as pessoas, apesar de estarem incluidas como Participantes, estejam a ser
impessoalizadas, na medida em que estdo a ser representadas como recursos materiais.
Considerando que, no excerto em analise, se adopta a perspectiva de que é preciso avangar
no conhecimento, a representacdo das pessoas como recursos materiais parece sugerir que
o valor do conhecimento cientifico enquanto produto se sobrepde como valor
determinante.

Prosseguindo, repare-se como a importancia do tipo de conhecedor € enfatizada. Por
um lado, o advérbio “muito” opera uma intensificagdo sobre os elementos que
correspondem as outras duas condigdes (“se existir muito dinheiro, € muitas pessoas”), mas
ndo ¢ usado com “as pessoas com capacidade intelectual para fazerem perguntas”. Daqui
se infere o contraste entre a quantidade de dinheiro e de pessoas, e a qualidade dos
conhecedores.

Por outro lado, € possivel identificar o0 mesmo uso do advérbio “muito” e um outro
tipo de intensificacio nos seguintes Processos Relacionais’: “posso ter muito dinheiro,
posso ter um laboratorio . . . o melhor! [...] igual ao top de {universidade}”. Nestes
Processos, temos um primeiro Atributo, “muito dinheiro”, onde se replica o uso
intensificador do advérbio “muito” sobre o nome “dinheiro” e donde decorre a mesma
sugestdo de quantidade. Adicionalmente, temos um segundo Atributo, “um laboratdrio . . .
o melhor! [...] igual ao top de {universidade}”, onde a graduag¢do do adjectivo bom,
“melhor”, e a comparacdo “igual ao top”, expressam uma forma explicita de Julgamento
positivo.

Neste caso, para além da oposicdo entre a importancia da quantidade de dinheiro e de

pessoas e a importancia da qualidade dos conhecedores, estd a construir-se a oposicao entre

% Os Processos Relacionais representam a experiéncia sob a forma de relagdes abstractas entre entidades ou
entre entidades e atributos — sdo tipicamente construidos com verbos como ser, estar ¢ ter. Os
Participantes que podem figurar neste tipo de Processos incluem: Atributo (a caracteristica atribuida na
relag@o), Portador (a entidade a quem ¢ atribuida determinada caracteristica), Identificador, Identificado.
Cf. Halliday, 2004a; Gouveia, 2009b; Marques, 2011.
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dois tipos de qualidade: a qualidade dos equipamentos e a qualidade dos conhecedores. Isto
¢, por mais dificil que seja reunir dinheiro suficiente para garantir condi¢des materiais
optimas, o tipo de conhecedor continua a ser mais determinante do que o dinheiro. Na
comparagdo entre dinheiro e conhecedores pode ver-se uma outra forma de representagio
impessoalizada das pessoas, em que estas s3o comparadas a recursos materiais.

Como ja disse, o tipo de conhecedor ¢ introduzido enquanto condi¢do determinante
para o avan¢o do conhecimento, ¢ isto dd-se por meio do uso da polaridade negativa “ndo
existirem pessoas com capacidade intelectual para fazerem perguntas”, a partir da qual se
elabora um perfil de conhecedor capaz. O perfil de conhecedor capaz é oposto a figura do
técnico, conforme se pode ler no uso do advérbio adversativo, “mas”, e no uso da negagdo
no Processo Material em que, a par do cientista, também o técnico € incluido como Actor:
“mas eu ndo vou fazer nada para além do que faria um técnico.”

Note-se como o Julgamento negativo implicito do trabalho do técnico esta construido
na oracao citada no paragrafo anterior. O uso da polaridade negativa na comparacdo entre
aquilo que o cientista faz e aquilo que o técnico faz confere a essa comparacdo uma carga
negativa muito forte. Imaginemos, em contraste, a possibilidade de uso da polaridade
positiva: mas eu vou fazer algo semelhante ao que faz um técnico, e isso nao ¢ preciso. Tal
como se 1€ na orag¢do produzida no excerto 1, o contributo do trabalho do técnico estd a ser
fortemente depreciado com a comparagdo negativa.

Adicionalmente, o técnico surge como Participante a um nivel oracional encaixado,
e, portanto, mais afastado em termos de representacdo. Na verdade, encontra-se dentro de
um grupo preposicional que funciona como qualificador do nome “nada” — “para além do
que faria um técnico”. Por fim, note-se a diferenca entre o grau de probabilidade, menor,
que ¢ veiculado pela forma verbal associada ao trabalho do técnico, “faria”, e o grau de
probabilidade, muito maior, que ¢ veiculado pela forma verbal associada ao trabalho do
cientista, “vou fazer”.

Segundo a andlise exposta, a perspectiva do avango no conhecimento esta a servir de
enquadramento a constru¢do de uma dicotomia poderosa entre o cientista e o técnico. O
cientista corresponde a um perfil de conhecedor que é determinante para o avango do
conhecimento, ao contrario do técnico. Identificada esta dicotomia, vejamos como se

define o perfil de conhecedor do cientista.
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Como se pode ler no grupo nominal referente ao tipo de conhecedor que faz avancar
o conhecimento, 0 que esta a ser representacdo sdo “pessoas com capacidade intelectual
para fazerem perguntas”. O grupo preposicional “com capacidade intelectual para fazerem
perguntas” constitui o qualificador do nucleo do grupo nominal, isto €, de “pessoas”.
Assim, o grupo preposicional caracteriza o nucleo do grupo nominal em termos de um
Processo em que este &, de alguma forma, um Participante (cf. Halliday, 2004a, pp. 323-4).
Neste caso, podemos depreender um Processo Relacional, na medida em que se trata de
pessoas que tém uma determinada capacidade.

O conhecedor capaz é, portanto, um conhecedor que se distingue, primeiramente, por
possuir um Atributo: capacidade intelectual para fazer perguntas. Até que ponto podera esta
capacidade ser vista como uma disposi¢do inata ou natural, semelhante ao génio, ou como
um procedimento especifico que se pode adquirir por meio da aprendizagem explicita? No
primeiro caso, sé alguns conhecedores poderiam encaixar no perfil desejado, no segundo
caso, todos estariam em posicao de igualdade face a produgdo de conhecimento.

Esta interrogag@o mantém-se quando considero a forma como o perfil de conhecedor
desejado ¢ construido no texto. Conforme fica claro com o uso do grau maximo de
obrigatoriedade, o conhecedor que determina o avango do conhecimento deve reunir as

caracteristicas que listo adiante, no Quadro 6.3.

Quadro 6.3. Cientista-pioneiro: perfil de conhecedor.

“tem que se gostar”
“tem que se ter principalmente entre isto tudo espirito critico”

“tenho que ler aquilo que estd que jd existe para poder fazer uma pergunta interessante que possa
que ao ser respondida possa avangar no conhecimento”

As caracteristicas que definem este perfil de conhecedor apontam para disposi¢des

que ndo sdo exactamente do mesmo tipo. Primeiro, temos uma predisposicdo mais ou

91 92
1 s (13 99

menos inata, o gosto, construida sob a forma de Processo Menta tem que se gostar” ",

1 Os Processos Mentais constituem uma forma de representar a experiéncia num plano interior, dando-lhe

uma natureza cognitiva e/ou emocional. Este tipo de Processos é tipicamente construido por verbos como
sentir, pensar € ver e tem sempre um Participante consciente, o Experienciador. O Participante
correspondente aquilo que o Experienciador percepciona, conhece, sente, gosta, etc. é o Fenomeno. Cf.
Halliday, 2004a; Gouveia, 2009b; Marques, 2011.

2 No excerto em andlise, o significado construido com o Atributo “gostar” distingue-se do significado
construido noutros momentos do corpus, como, por exemplo SLI-2-G4 ¢ SFI-3-G1. Nestes casos, o gosto
pela ciéncia é representado no enquadramento das dificuldades sociais e economicas deste tipo de
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Depois, temos uma disposi¢ao mais ou menos inculcada, o espirito critico, construida sob a
forma de Atributo no Processo Relacional “tem que se ter principalmente entre isto tudo
espirito critico”. Tanto o gosto, como o espirito critico figuram, pois, como caracteristicas
subjectivas’ que determinam fortemente quais sdo os conhecedores cientificos legitimos.

Por fim, temos uma outra predisposicdo expressa por meio de dois Processos
Mentais: “tenho que ler aquilo que estd que ja existe para poder fazer uma pergunta
interessante que possa que ao ser respondida possa avangar no conhecimento”. Nesta
terceira caracteristica, entrevejo a sugestdo de dois procedimentos particulares, “ler o que
ja existe” e “fazer uma pergunta interessante”, que se situam numa zona intermédia entre o
mundo mental e 0 mundo material.

Estes dois Processos podem ser considerados como procedimentos especializados: no
campo da ciéncia, 1é-se o que ja existe e fazem-se perguntas interessantes. Assim, 0
cientista, enquanto conhecedor especializado, constitui um conhecedor genial que se
distingue do técnico da seguinte forma: o conhecedor cientifico domina procedimentos
especificos e possui caracteristicas pessoais particulares’; o técnico ndo domina esses
procedimentos nem possui essas caracteristicas.

Esta constatagdo parece justificada quando se atenta na construcdo da oposi¢ao entre
o trabalho do cientista ¢ o trabalho do técnico. Com efeito, ha uma avaliacdo negativa
explicita em “isso ndo ¢ preciso” e o alvo da avaliagdo negativa estd prosodicamente
destacado, “COPIAR aquilo que esta feito”. Daqui se infere que o cientista, ao contrario do

técnico, ndo copia o que ja existe. O cientista pode e deve produzir conhecimento novo.

actividade profissional, como se pode conferir no exemplo dado na exposicdo das categorias de analise
(cf. antes, o Diagrama 3.6, reproduzido na pag. 91) e no seguinte excerto: “c tem de se gostar daquilo
que se faz ndo ¢é. [...] para se fazer ciéncia, com o panorama que temos, realmente ¢ preciso as pessoas
gostarem muito, sendo ndo vale a p- sendo nem sei porque € que fazem.” (SLI-2-G4).

” A independéncia de espirito, caracteristica semelhante a estas duas, é apontada por outro entrevistado:
“porque: o trabalho intelectual tem que ser feito com: com independéncia de espirito. ndo €. eu ndo posso
estar a fazer um trabalho, e estar a investigar, ¢ a pensar o que ¢ que fulano vai pensar daquilo que eu
estou a fazer. quer dizer resultados em ciéncia sdo resultados em ciéncia. ndo podem ser enviesados pela
opinido que que vai causar. e isso ainda PESA eu vejo que as vezes isso pesa nalgumas pessoas.” (SLI-3-
G4) Veja-se como, neste excerto, o facto de se tratar de uma caracteristica mais ou menos inculcada ou
treinada ndo impede que seja determinante na legitimacdo do que sdo os resultados em ciéncia. Pelo
contrario, os resultados em ciéncia sdo independentes da opinido precisamente porque o cientista se
define como um conhecedor que tem uma atitude de independéncia em relagdo a opinido dos outros.

% Uma outra sugestdo da natureza genial dos cientistas pode ser lida no seguinte excerto, a proposito das
condicionantes economicas que tocam a actividade cientifica: “e muitas vezes perdem-se: . . . talentos
porque sdo pessoas demasiado pragmaticas para viverem nessa . . . [...] nessa dificuldade nessa
inseguranga.” (JBI-1-G4).
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Nesta oposi¢ao, o trabalho do cientista tem um valor mais (+), de melhor, e o trabalho do

técnico tem um valor menos (-), de menor. Registo esta dicotomia no Quadro 6.4, adiante.

Quadro 6.4. Dicotomia de conhecedores: cientista/ técnico.

Cientista Técnico
produz conhecimento novo copia o que ja existe

(+) (-)

Encontro no corpus outras formas de representar a mesma premissa que serve de
base a esta dicotomia, isto é, de que os cientistas podem e devem avangar no conhecimento
e de que ¢ essa particularidade que lhes outorga um valor mais. Neste sentido, o
conhecimento do cientista ¢ definido sobretudo pela sua novidade e pelo seu efeito
dinamico: é a propria vanguarda.

No enquadramento desta pressuposicdo, ¢ para além de se caracterizar pela sua
dimensdo criativa e criadora, o cientista ¢ também representado como um conhecedor-

pioneiro e um conhecedor-na-vanguarda. Vejam-se os seguintes dois excertos:

Excerto 2 (SBI-2-G2)

SBI; e acho que sdo pessoas que . . . t€ém capacidade de realmente: ver mais . . . a volta. de se alhear dos
PADROES normais das coisas. muitas vezes nio ter medo de chocar. até porque ja ganharam um certo
estatuto. e certa postura. ndo tém nada a perder. e e portanto . . . de abanar determinadas consciéncias. as
vezes. eh e depois criam muit- eh tornam-se mitos. e portanto tudo se lhes é permitido.

Excerto 3 (JBI-1-G3)

JBI; eh eu acho que . . . os cientistas como: -- eh supostamente um cientista -- ¢h s6 se deve chamar cientista
se estiver na crista da onda ndo €. tem de estar 1a & frente. tem que ser eh € o primeiro que esta a fazer aquilo
ndo é. é aqu- -- a ciéncia tem que ser inovadora porque sendo ndo ¢ . . . ndo € interessante, tem tem que trazer
qualquer coisa de novo. pronto. nessa medida eu acho que os cientistas t€m uma responsabilidade: . . . tém
uma responsabilidade ACRESCIDA do ponto de vista do progresso da sociedade. porque se um cientista se .
. . acomodar, e sentar na cadeira e nfo, e ndo procurar trazer uma novidade em cada: trabalho que faz, eh ha
uma certa estagnagdo . . . NUMA das areas da sociedade, que devia ser aquela que estd a andar mais
depressa.

MA; humhum.

JBI; porque ndo é uma area de suporte. ndo é uma area de manutencgio de: eh ndo é uma area de manutengdo
de servigos minimos ndo €. ndo é uma coisa -- é ¢ qualquer coisa que tem que ser a vanguarda. ndo é. tem que
-- ¢ e nessa medida ha uma responsabilidade social.

Em ambos os excertos, o cientista estd a ser representado como um conhecedor com
caracteristicas especificas que o distinguem das outras pessoas: uma determinada
capacidade e uma determinada responsabilidade.

No excerto 2, o cientista ¢ configurado como Portador de um Atributo cujo nacleo

nominal é precisamente “capacidade”. Trata-se da capacidade “de realmente: ver mais . . .

a volta. de se alhear dos PADROES normais das coisas.”, de “ndo ter medo de chocar” e
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de abanar determinadas consciéncias”. Ou seja, ¢ uma capacidade essencialmente mental,
de “ver”, mas onde o Processo Mental se configura de formas diversas. Veja-se, por
exemplo, como “ndo ter medo de chocar” confere ao mundo do sentir uma dimensao
causal, e externa, ou como “abanar determinadas consciéncias” estabelece uma ponte entre
o mundo interior da consciéncia e 0 mundo fisico.

Esta capacidade maultipla define-se, portanto, como (i) conseguir ver mais, em
relacdo ao que as outras pessoas vém, (ii) conseguir pensar os fenomenos do mundo de
uma forma nova, ou seja, de uma forma diferente da das outras pessoas, (iii) ter a coragem
de chocar, isto €, de apresentar a sua visdo mesmo quando esta em confronto com a das
outras pessoas, (1v) conseguir provocar as consciéncias das outras pessoas, ou seja, afectar
o modo como as outras pessoas pensam sobre si proprias e sobre o mundo.

A construg¢do linguistica desta capacidade compreende um Julgamento positivo
explicito dos cientistas e ainda uma forte contrac¢do dialdgica. Na verdade, a avaliagdo
positiva das capacidades mentais dos cientistas ¢ feita pela negacdo (“ndo ter medo” e “ndo
tém nada a perder”) e pela contraposi¢do (“ver mais” e “se alhear”): os cientistas
conseguem aquilo que outros ndo conseguem ¢ a sua visdo do mundo contrapde-se a dos
outros.

Quanto ao excerto 3, nele ¢ atribuida aos cientistas “uma responsabilidade
ACRESCIDA do ponto de vista do progresso da sociedade”. Esta responsabilidade ¢
justificada por uma série de assercdes, todas elas sinalizadas pela mesma expressdo de
obrigatoriedade “tem de”. O cientista tem de: (i) estar na crista da onda, (ii) estar 1a a
frente, (iii) ser o primeiro que esté a fazer aquilo’, (iv) trazer qualquer coisa de novo e (v)
trazer uma novidade em cada trabalho que faz. Desta forma, a responsabilidade que se esta
a atribuir ao trabalho dos cientistas pressupde que se considere este trabalho como
necessariamente pioneiro e vanguardista.

O uso reiterado da negacdo, servindo primeiro para representar a importancia do
trabalho pioneiro e vanguardista do cientista, serve depois para diferenciar a ciéncia
enquanto area na vanguarda da sociedade. Assim, primeiro descreve-se o cientista que ndo

estd na vanguarda: “se um cientista se acomodar, e sentar na cadeira e ndo, ndo procurar

% Encontro em vérias entrevistas do corpus a pressdo para ser o primeiro entre os cientistas, como alias seria
de esperar. Mas ndo ¢ disso que se trata aqui. Ao contrario do que sucede na competi¢do entre pares, por
exemplo para ser o primeiro a publicar, o cientista enquanto conhecedor-pioneiro ndo parece estar em
competicdo directa com ninguém.
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trazer uma novidade em cada trabalho:”. Depois, define-se o que a ciéncia ndo ¢é: “nao ¢
uma area de suporte” e “ndo ¢ uma area de manutencdo de servigos minimos”.

A condi¢do vanguardista do trabalho do cientista é representada pelo movimento.
Assim se pode ler em “hd uma certa estagnacdo . . . NUMA das areas da sociedade, que
devia ser aquela que esta a andar mais depressa”. A importancia do papel do cientista no
progresso da sociedade é dada por meio da relacdo de contraste entre o movimento
configurado pelo Processo Material “andar mais depressa” e a auséncia de movimento
configurada pelo Processo Existencial “hd uma certa estagnacdo” e ainda pelo proprio
Existente “uma certa estagna¢do”. Ou seja, quando o cientista produz conhecimento novo,
ha movimento, leia-se progresso social, quando o cientista ndo produz conhecimento novo,
ndo ha movimento, ou seja, ndo ha progresso social.

Desta breve analise aos excertos 2 ¢ 3 decorre que os cientistas detém uma posi¢ao e
um estatuto particulares que se poderiam resumir como uma posicdo na vanguarda. Nesta
representacdo particular, os cientistas sdo conhecedores extraordinarios e tém a capacidade
de produzir um conhecimento extraordinario. Esta diferenciagdo assenta sobre trés
pressupostos essenciais: (i) a produg¢do de conhecimento novo requer formas de
pensamento diferentes, (ii) o conhecimento novo ¢ inovador porque tem impacto sobre as
pessoas e sobre a sociedade e (iii) o cientista ¢ o conhecedor capaz de pensar de forma
diferente sobre o mundo e sem medo de apresentar a sua visdo do mundo aos outros. Note-
se que, mais uma vez, o cientista estd a ser definido por caracteristicas subjectivas: a
capacidade de pensar de forma diferente e a coragem.

Na relacdo que se estabelece entre o caracter inovador e vanguardista do trabalho do
cientista e o progresso da sociedade, destaca-se ainda a dimensdo de movimento. Na
verdade, a relagdo entre cientistas e sociedade assenta numa representacdo dindmica: a
sociedade avan¢a a medida que o conhecimento cientifico avanga. De facto, encontro no
corpus um conjunto de momentos que permitem descrever este movimento e, assim,
fornecem mais elementos para uma compreensao critica da representacdo do conhecimento
cientifico como sendo a vanguarda.

Nos seguintes dois excertos, o conhecimento cientifico é representado como parte de

um movimento com caracteristicas especificas:

Excerto 4 (SIN-3-G3)

MA; na sua opinido, qual € que é o lugar da ciéncia no mundo actual? considerando [que ¢ um mundo em
mudanga.]

SIN; [entdo o lugar da ciéncia € no futuro ndo é.] quer dizer ha aquela ciéncia mais basica, da fisica e da
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matematica, ndo é. quer dizer. depois ha ciéncia para mais mais daqui a cinco anos ou dez anos. e depois ha
aquela ciéncia . . . de passar para o para o para as empresas a (interrup¢do) passar para as empresas o: . . . ¢h
o know-how que que ndo é de agora, mas eh tipo uns dois trés quatro cinco anos mais a frente. (fala
incompreensivel) a uns pre¢os mais competitivos etc. portanto ha varios tipos de ciéncia e varias maneiras de
fazer ciéncia. o papel da ciéncia ¢: puxar ndo é.

Excerto 5 (JIN-1-G4)

JIN; e a maior parte das pessoas quando entra numa carreira cientifica de certa maneira, salta para um
comboio que ja estd em movimento. quer dizer eh,

MA; (riso) sim.

JIN; e: . . . e aqui muitas vezes . . . 0 comboio também se calhar ja estd em movimento mas estd a andar
devagarinho ndo €. [...] eh: em muitos sitios, a pessoa quando: -- em muitos sitios de ponta . . . quando se
chegam 14, é-nos dado um contexto muito CLARO do que é que se faz ali, quer dizer somos largados de
para-quedas no limite do conhecimento. é aqui que isto acaba, ¢ até aqui que nds sabemos. esta aqui a
informag@o que . . . que te permite perceber como ¢ que se chega a este limite aqui, e agora nos gostavamos
de ir para ali! va forca. e portanto a pessoa arranca muito: . . . € aqui enfim. aqui depende muito das areas.

O excerto 4, dando conta da diversidade das ciéncias e da variabilidade temporal do
seu impacto sobre a sociedade, estabelece uma localizagdo precisa para a ciéncia — “o lugar
da ciéncia é no futuro” — e uma fun¢@o igualmente precisa para a ciéncia — “o papel da
ciéncia é: puxar ndo €.” Os Participantes configurados nestes dois Processos Relacionais
fazem essa especificagdo. Ao Portador “o lugar da ciéncia” é conferido um Atributo
circunstancial (“no futuro”), localizando, assim, a ciéncia no tempo futuro, ou, se se quiser,
no momento que ainda ndo €. Quanto a “o papel da ciéncia”, este funciona como
Participante de uma Relagdo de identificacdo, na qual o Identificador, “puxar”, é um verbo
com sentido de transformag¢ao e de movimento.

Por seu turno, o excerto 5 descreve a carreira cientifica como um comboio em
andamento. Ao contrario dos excertos comentados até agora, o excerto 5 nio constitui
resposta a G3, mas a G4 e, assim, surge no enquadramento das dificuldades no
desenvolvimento da actividade cientifica. Neste enquadramento, a natureza vanguardista
da ciéncia ¢ construida por uma série de movimentos que envolvem a transposicdo de
limites. Primeiro, temos a imagem do salto para um comboio em andamento, onde ha um
desafio duplo: elevar o corpo do chio e projectar-se num lugar em movimento. Ou seja,
transpde-se o peso da gravidade e a entrada do comboio. Depois, temos a largada de para-
quedas no limite do conhecimento. Esta largada é narrada por meio de discurso directo: “¢
aqui que isto acaba, ¢ até aqui que nds sabemos. estd aqui a informagdo que . . . que te
permite perceber como ¢ que se chega a este limite aqui, e agora nds gostdvamos de ir para
ali! va forga.” Neste caso, o cientista ¢ representado como o primeiro que transpde o

espaco do desconhecido. Aqui, identifico novamente a caracterizacdo do cientista por uma

disposicdo mais ou menos inata: a sua temeridade.
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Como se pode ver nestes dois excertos, o movimento em que se articulam o
conhecimento cientifico e a sociedade, e que assim define os cientistas como conhecedores
na vanguarda, ¢ definido por dois aspectos. Por um lado, trata-se de um movimento que se
situa num eixo do tempo e que, deixando o passado e o presente para tras, se orienta para o
tempo futuro. Por outro lado, este € um movimento composto por uma espécie de forca ou
impulso de transpor limites. Note-se, a este proposito, como o movimento e a for¢a sdo
sugeridos pelo uso dos verbos passar, puxar, andar, ir ou arrancar.

Tendo por base os dois conjuntos de excertos analisados, isto €, os excertos 2 ¢ 3 ¢
os excertos 4 ¢ 5, espero ter demonstrado que o conhecimento dos cientistas se distingue
pelo seu efeito dinamizador e pela sua ligagdo ao tempo futuro. Os cientistas, por sua vez,
ao serem definidos como pioneiros, sdo representados como ocupando uma posicdo a
frente no que respeita a passagem do tempo, ou seja, € como se estivessem sempre
adiantados. Como resumo, apresento no Quadro 6.5, adiante, os principais momentos em
que, no corpus, se representa a ciéncia como vanguarda, dividindo-os entre os que definem

o conhecimento cientifico e os que definem o(s) cientista(s).

Quadro 6.5. A ciéncia como vanguarda.

- “resposta que faz avangar o conhecimento” (JBI-3-G5)

- “o0 que ha-de vir” (JBI-3-G5)

- “tem que ser inovadora” (JBI-1-G3)

- “tem que trazer qualquer coisa de novo” (JBI-1-G3)

- a drea da sociedade que anda mais depressa (JBI-1-G3)

- “ndo é uma drea de suporte” (JBI-1-G3)

- “ndo é uma drea de manutengdo de servicos minimos” (JBI-1-G3)
- “é qualquer coisa que tem que ser a vanguarda” (JBI-1-G3)
- “o lugar da ciéncia é no futuro” (SIN-3-G3)

- “o papel da ciéncia é puxar” (SIN-3-G3)

- “produzir conhecimento novo” (JIN-3-G3)

Conhecimento
cientifico

- “queremos saber o que vem a sequir” (JBI-3-G5)
- sdo capazes de ver mais (SBI-2-G2)
- sdo capazes de se alhear dos padrées normais das coisas (SBI-2-G2)
- abanam as consciéncias (SBI-2-G2)
- “ndo tém medo de chocar” (SBI-2-G2)
- estd na crista da onda (JBI-1-G3)
Cientista(s) - “tem que estar Id a frente” (JBI-1-G3)
- “tem que ser o primeiro que estd a fazer aquilo” (JBI-1-G3)
- ndo se pode acomodar (/BI-1-G3)
- “deve procurar trazer uma novidade em cada trabalho que faz” (JBI-1-G3)
- “tem que sentir que sentir que ao minimo avang¢o faz mudar coisas” (JBI-1-G3)
- dd sentido as coisas (JBI-1-G3)
- devem produzir conhecimento novo (JIN-3-G3; JBI-3-G4)
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Consideremos agora a representacdo da natureza vanguardista do conhecimento
cientifico do ponto de vista da sua relacio com o progresso tecnologico. Vejam-se os

seguintes dois excertos:

Excerto 6 (JIN-3-G3)

JIN; e que ¢ preciso perceber que o que eh (1.8) TODAS as inovagdes que apareceram . . . nos ultimos anos .
.. nos ultimos dez vinte anos, nas ultimas décadas, foram dentro da comunidade cientifica! ¢ preciso que as
pessoas percebam isto! a maior parte das invengdes que nds tivemos, desde a internet, dos automovesis, [...]
eh (2.8) outras outras tecnologias que nos revolucionaram a nossa maneira de comunicar e de falar. [...]
muitas delas nasceram em ambientes universitarios, muitas delas nasceram de teses de doutoramento, [...]
muitas delas nasceram de teses de mestrado, apesar de muitas vezes terem uma saida comercial, mas o facto ¢
que nasceram dai.

Excerto 7 (SLI-3-G3)

SLI; sem eles ndo podias ir a lua, ndo podias pensar ir a marte, ou ndo podias pensar, sei la fazer qualquer
coisa, aplicar qualquer coisa. que ir a lua, a mim ndo me aquece nem me arrefece. mas

MA; (riso)

SLI; a tecnologia que foi necessaria para fazer alguém ir a lua, aplicada em noutros

MA; humhum.

SLI; noutras areas ou noutros produtos, ¢ evidente que tera havido muitas vantagens.

Em ambos os excertos, elaborados sob a perspectiva de que os cientistas tém um
papel importante no mundo contemporaneo, a ciéncia estd a ser representada como fonte
da evolugdo tecnologica da sociedade.

No excerto 6, a ciéncia, referida como comunidade cientifica e académica, e a
tecnologia, referida como inovagdes e invengdes, sdo Participantes de Processos
Relacionais construidos com verbos circunstanciais. Primeiramente, estabelece-se uma
relacdo, com o uso do verbo ser, entre “TODAS as inovagdes” e “dentro da comunidade
cientifica”. Num segundo momento, configura-se, com o verbo nascer, uma relacdo entre
“a maior parte das invengdes” e “ambientes universitarios”, “teses de doutoramento” e
“teses de mestrado”.

As invengoes e as inovacdes sdo alvo de Julgamento positivo na orag¢do que qualifica
o nome “tecnologias”. Com efeito, com a oragdo “que nos revolucionaram a nossa maneira
de comunicar e de falar”, esta a atribuir-se um valor necessariamente positivo ao verbo
“revolucionar”. Duas premissas ideoldgicas podem ser identificadas aqui: estd a presumir-
se que o impacto da tecnologia sobre o comportamento humano serve de justificagdo a essa
mesma tecnologia e estd a presumir-se que o impacto transformador da tecnologia sobre o
comportamento humano é benéfico.

Por sua vez, no excerto 7, a importancia do trabalho dos cientistas ¢ dada por meio

da representacdo do efeito negativo da sua auséncia. Repare-se no uso da negacdo na

configuragdo de Processos Materiais ¢ Mentais: “sem eles ndo podias ir a lua, ndo podias
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pensar ir a marte, ou ndo podias pensar, sei 14 fazer qualquer coisa, aplicar qualquer coisa.”
De forma indirecta, o trabalho dos cientistas esta ser representado como determinante para
a ac¢do tecnologica no mundo e sobre o mundo. Por extensdo, esta, mais uma vez, a ser
feita uma avaliagdo positiva das manifestagdes da tecnologia.

A avaliacdo positiva da tecnologia recai explicitamente sobre a tecnologia na
assercdo: “é evidente que tera havido muitas vantagens”. Destaque-se ainda o significado
da relagdo logico-semantica de concessdo que se estabelece entre “que ir a lua, a mim ndo
me aquece nem me arrefece” e as oragdes seguintes do excerto 7 (cf. Halliday, 2004a, pp.
415-6). Na verdade, a asser¢do da importancia da tecnologia situa-se num plano genérico e
abstracto que contrasta com a irrelevancia da tecnologia num plano mais individual. Quer
isto dizer, a tecnologia é considerada importante, apesar de ndo ter um impacto social
directo a uma escala mais individual: é o impacto social na escala mais geral que a
justifica.

Nos excertos que acabo de comentar, a ciéncia estd na base das inovagdes e
inven¢des tecnologicas. As inovacdes e invengdes ndo sdo apenas referidas de uma forma
genérica, mas também exemplificadas com “ir a lua” e “ir a marte”. Porém, a forma de
ilustrag@o da origem cientifica do progresso tecnoldgico que ocorre mais vezes no corpus ¢

a referéncia a internet, conforme se pode conferir nos seguintes dois excertos.

Excerto 8 (JFI-1-G3)

JFI; basta ver por exemplo que no cern, ganho- eh nasceu a internet. e portanto hoje em dia ninguém
ninguém consegue imaginar viver sem internet. e: ela foi desenvolvida, porque os cientistas do cern
precisavam de transmitir informagio entre eles. ¢ como sdo uma comunidade de varios paises diferentes,
precisaram de desenvolver aquele sistema. que depois pode ser eh usado, e posto ao servigo de toda a de toda
a humanidade.

Excerto 9 (SFI-1-G3)

SFI; portanto: na minha area, que ¢ a fisica de particulas tedricas . . . tedrica, e que tem ligagdes naturalmente
a fisica de particulas experimental, ndo tem objectivos eh directamente eh: . . . aplicados. embora tenha
importantes . . . eh: . . . exigéncias em termos de desenvolvimento tecnolégico, que depois . . . acabam por eh
.. . aproveitar, para o desenvolvimento cientifico em geral. como por exemplo a internet. que foi em primeiro
lugar desenvolvida por fisicos de particulas. eh: portanto, isto é apenas um pequeno exemplo.

Ao contrario do que sucede com outras formas de aplicacdo tecnoldgica, a internet
parece ter um impacto particularmente complexo: mais directo na vida de cada um e mais
abrangente na vida da sociedade em geral. Porém, independentemente do tipo de exemplos
apontados, seja o uso da tecnologia na exploragdo espacial, seja o uso da tecnologia na
troca de informacdo em meio virtual, o conhecimento cientifico ¢ configurado, mais uma

vez, como estando na vanguarda e sendo a vanguarda. O conhecimento cientifico ¢ a
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vanguarda porque constitui a origem e, portanto, a condi¢cdo, necessaria e determinante,
para o progresso tecnoldgico.

Avangando para uma leitura critica, a representacdo do conhecimento cientifico
como sendo a vanguarda estd permeada por presungdes ideoldgicas e envolve varios
modos de operagdo. Conforme terad ficado claro na analise dos excertos 6, 7, 8 ¢ 9, o valor
da ciéncia depende directamente do proprio valor da evolugdo tecnologica, ou seja, a
valorizagdo do conhecimento cientifico assenta sobre a pressuposi¢do ideoldgica de que a
evolucdo tecnoldgica ¢ uma condigdo de progresso social. Além disso, € de frisar que a
relacdo tecida entre a ciéncia e a tecnologia, a0 mesmo tempo que serve para representar a
dimensao vanguardista do conhecimento cientifico, cria uma narrativa sobre a sua posi¢ao
dominante.

Por um lado, a universaliza¢do do conhecimento cientifico e da tecnologia, isto €, a
presung¢ao de que o conhecimento cientifico e de que a tecnologia interessam a todos, serve
para legitimar a posi¢do dominante do conhecimento cientifico na sociedade e na vida
quotidiana. Tal acontece porque os cientistas sdo apresentados como detentores de uma
chave que, a0 mesmo tempo que da acesso a compreensdo do mundo, também permite a

descodifica¢do da tecnologia. Assim 1€, por exemplo, no seguinte excerto:

Excerto 10 (SFI-2-G3)

SFI; eu acho que ha um lado em que a gente falha um pouco. que é um pouco isto ¢é: a gente tem obrigagao
de explicar o que ¢ isto da ciéncia. primeiro que isto ndo seja um macaco de sete cabegas na cabega das
pessoas. as pessoas hoje ndo podem DEIXAR de lidar com a tecnologia, (fala incompreensivel.)

MA,; claro.

SFI; eh portanto, ndo podem deixar de dar a VIDA se as pessoas ndo se relacionarem normalmente bem ¢
possivel ir para eremita, para um sitio qualquer mas,

MA; (riso) sim.

SFI; a VIDA DIARIA das pessoas . . . [passa]

MA; [claro.]

SFI; por miLHENTAS tecnologias.

Por outro lado, embora parega (quase) impossivel questionar a universalizacdo do
conhecimento cientifico e da tecnologia, na medida em que, inevitavelmente, no nosso
quotidiano estamos rodeados de coisas tecnoldgicas que s6 existem gragas a ciéncia, €, no
entanto, possivel questionar o significado e o valor dos efeitos desta familiaridade com a
tecnologia. Serd que a evolugdo tecnologica proporcionou progressos sociais € morais
significativos? E os cientistas, por seu turno, até que ponto deverdo eles contribuir para

este tipo de progressos, ou, mesmo, ser os principais responsaveis por eles, uma vez que,
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como ficou exposto na andlise, se afiguram como os conhecedores na vanguarda da
sociedade?

Estas s@o perguntas, de alguma forma, retdricas e ndo pretendo, nem posso, dar-lhes
uma resposta definitiva com a presente analise. Contudo, ndo posso deixar de registar que,
no corpus, sdo muito poucas as vozes de resisténcia a ideologia do progresso tecnologico
como necessariamente equivalente a progresso social. Muito menos ainda sdo as vozes que
discutem qual podera ser o sentido mais profundo do progresso cientifico e tecnoldgico na
evolugdo da humanidade.

Pode apontar-se ainda uma outra presuncdo ideoldgica. Como terd ficado claro antes,
na analise dos excertos 2, 3, 4 ¢ 5, a representacdo da ciéncia como vanguarda assenta
sobre a presunc¢do de que o tempo futuro ¢ um tempo mais evoluido. O futuro estd a ser
presumido como um tempo necessariamente melhor, e infinito, que se opde quer ao tempo
passado, entendido como um tempo necessariamente inferior e ultrapassado, quer ao tempo
presente, que configura uma espécie de limite imaginario que tem que ser necessariamente
transposto. Neste ambito, noto aqui a légica da monocultura do tempo linear, tal como a

descreve Santos (2003, p. 744):

[...] € a ideia de que o tempo ¢ linear e que na frente do tempo seguem os paises centrais do
sistema mundial e, com eles, os conhecimentos, as institui¢des ¢ as formas de sociabilidade que
neles dominam. (p. 744)

Esta monocultura do tempo linear, a0 mesmo tempo que contraiu o presente [...] dilatou
enormemente o futuro. Porque a histdria tem o sentido e a direcgdo que lhe sdo conferidos pelo
progresso, € o progresso ndo tem limites, o futuro ¢ infinito. (p. 750)

Considerando a presung¢@o do futuro da sociedade como um tempo melhor e infinito,
a representacdo do conhecimento cientifico e dos cientistas como a vanguarda pode ser
considerada como uma manifestacdo da razdo indolente. Esta ¢ uma razdo indolente
porque se recusa a pensar o futuro dos individuos que, ao contrario do futuro da sociedade,
¢ limitado pela duragdo da sua vida.

Em contrapartida, hd quatro entrevistas no corpus em que se tecem notas criticas
explicitas a representagdo do cientista como pioneiro e que constituem evidéncias de
resisténcia quer a ideologia do conhecimento cientifico como fonte de tecnologia quer a
ideologia do futuro como o tempo de todas as solugdes (SBI-3, JIN-3, JLI-2, SPS-3).
Como se descreve em detalhe no capitulo seguinte, tanto a dicotomia conhecimento basico/
aplicado, expressa por SBI-3, quanto a ironia sobre a visdo csi da ciéncia, apontada por

SPS-3, constituem uma forma de critica directa a valorizagdo do conhecimento aplicado e a
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propria representacdo do cientista-pioneiro. Por seu turno, também a posi¢do de resisténcia
a hegemonia de um sé tipo de ciéncia, defendida por JLI-2, e a visdo conciliadora dos
varios tipos de conhecimento cientifico, apresentada por JIN-3, fornecem evidéncias de

resisténcia explicita a naturalizagdo do valor tecnologico do conhecimento cientifico.

6.3. Os cientistas como solucionadores

Ao contrario do que sucede com os outros dois tipos de representagdo identificados,
a representacdo dos cientistas como solucionadores ndo assenta sobre uma relagdo de
demarcag@o explicita em relagdo a outros actores sociais, antes pelo contrario aproxima os
cientistas de um outro grupo de actores, os médicos.

Como se pode conferir adiante, no Diagrama 6.2, a representacdo do cientista como
um solucionador define-se por se tratar de um conhecedor que coloca o seu conhecimento
ao servigo das pessoas, com o propdsito de melhorar o mundo e procurar dar resposta a

problemas especificos.

cientista-solucionador
e k3
e 5
/ .

da resposta
a problemas
especificos

&
o conhecimento ao
servigo das pessoas

melhora o mundo

Diagrama 6.2. Representagdo do cientista como solucionador: principais caracteristicas.

Esta forma de representar e legitimar a figura do cientista envolve a presungdo de
uma responsabilidade directa por parte dos conhecedores cientificos para com o resto da
sociedade e manifesta-se de uma forma genérica como a responsabilidade de fornecer

solugdes. Vejam-se os seguintes dois excertos:

Excerto 11 (JPS-2-G3)

MA; qual € que eh na tua opinido ¢ o papel da ciéncia e dos cientistas no mundo actual?

JPS; eu acho que eh ha muitos papéis possiveis.

MA; humhum.

JPS; ha muitos papéis possiveis. e ha . . . um dos papéis que me agrada é: € o papel de de . . . de criar
condi¢des para melhorar varias coisas em varias areas, e € eu acho € que o que se esquece muitas vezes em
ciéncia, ¢ a ligac@o directa com a sociedade. que tem que haver.

MA; humhum.

JPS; e éesta. . .acho que seria tudo muito mais facil, e a utilidade da ciéncia isto n- no ponto de vista da do
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cidaddo comum. a utilidade da ciéncia era muito mais clara se houvesse um esforgo, até mesmo por parte das
universidades,

MA; sim.

JPS; de criar eh grupos eh . . . grupos de investigagdo multidisciplinares [para]

MA; [humhum.]

JPS; para situagdes concretas e COMUNS na vida social.

MA; hum.

JPS; pensar em coisas s- sei la. eh por exemplo a questdo da corrupg¢o. ¢ muito muito facil julgo eu, para
uma universidade, criar um grupo especifico vamos imaginar a corrup¢@o pode ser um outro tema qualquer.
MA; humhum. humhum.

JPS; pode ser a pobreza, pode ser desemprego,

MA; humhum.

JPS; pode ser qualquer outra coisa. e vamos querer criar uma grupo nesta area, ¢ vamos chamar as pessoas da
area da sociologia, as pessoas da area da gestdo, as pessoas da area da politica,

MA; humhum. humhum.

JPS; e vamos criar um grupo, que vai tentar perceber tudo. perceber eh como ¢ que surge este fendmeno,
como ¢ que se pode prevenir, como é que se pode educar as criangas desde pequeninas, como é que -- € € se
houvesse este tipo de . . . de de pensamento aplicado directo, acho que era muito muito mais simples passar a
imagem de que a ciéncia ¢ realmente util.

Excerto 12 (SIN-2-G3)

MA; qual € que lhe parece ser o papel do cientista e da ciéncia no mundo actual? considerando que € um
mundo em mudanga.

SIN; sim. eh nos ltimos tempos eu acho que mudou muito. ha uma grande responsabilidade portanto. ja 14
vai aquele tempo -- eu ainda eu ainda me recordo daquele tempo, quando eu era aluno do {universidade}, em
que nos viamos 14 nos nossos professores o comportamento de dizer eh eu sou cientista. fago isto. no me
chateiem o juizo.

MA; hum.

SIN; o que eu quero ¢ que os meus colegas cientistas digam que eu sou um grande cientista. hoje claramente
ndo. quer dizer. o que se entende por cientista hoje € (fala incompreensivel) na sociedade actual. uma pessoa
que . . . se confunde na rua com outra pessoa qualquer. nfo €. uma pessoa que na sua area de especializagio
sabe mais que os outros.

MA; hum.
SIN; eh e portanto a sua obrigagdo ¢ ch tentar usar esse conhecimento. aplica-lo. tentar que os outros tirem
vantagem disso. ¢ depois tem uma obrigacdo que hoje em dia também . . . -- n6s antigamente costumavamos

associar isso muito aos médicos ndo €. os médicos tinham de saber sempre os remédios novos que existiam.
eh e os cientistas (fala incompreensivel). mas hoje em dia qualquer profissdo € isso. as coisas ja ndo ha coisas
por definigéo.

Ambos o0s excertos constituem respostas a pergunta G3 e apresentam o cientista
como um conhecedor empenhado na aplicagdo do seu conhecimento para o bem geral da
sociedade. Porém, ao contrario do que sucede no tipo de representacdo tratado no
subcapitulo anterior, o conhecimento do cientista ndo se materializa necessariamente em
aplicacgdes tecnoldgicas.

O excerto 11 apresenta uma avalia¢do positiva da fung@o solucionadora do cientista,
segundo se pode ler na oragdo relacional “um dos papéis que mais me agrada é: é o papel
de de . . . de criar condi¢des para melhorar varias coisas em varias areas”. Ou seja, a
melhoria de condi¢des ¢ dada como uma das funcdes mais importantes do trabalho

cientifico.

156



O enquadramento da resposta estd explicitado no complexo oracional’® que se segue
no excerto: “e eu acho é que o que se esquece muitas vezes em ciéncia, ¢ a ligacdo directa
com a sociedade”. Veja-se como o Processo Mental sinaliza uma primeira ancora da
representacdo e legitimacdo da figura do cientista. E, por seu turno, o uso do verbo
esquecer faz evocar uma posi¢do avaliativa. Mais especificamente, o ponto de partida da
representacdo do cientista como solucionador é a necessidade de lembrar a ligacdo directa
da ciéncia com a sociedade.

No fim do excerto, um outro Processo Mental projecta’’, e desta forma reitera, a
mesma premissa sob a forma de Ideia: “ que era muito muito mais simples passar a
imagem de que a ciéncia ¢ realmente util” (cf. “e e se houvesse este tipo de . . . de de
pensamento aplicado directo, acho que era muito muito mais simples passar a imagem de
que a ciéncia ¢ realmente util”). Note-se como a relagdo entre a ciéncia e a sociedade esta,
neste caso, a ser representada e, a0 mesmo tempo, positivamente avaliada, com o uso do
advérbio, “realmente”, a intensificar o adjectivo “util”.

E neste ambito que se faz a constru¢io discursiva da demonstracdo de utilidade
directa por parte dos cientistas: configuram-se grupos imagindrios compostos por
conhecedores cientificos de varias areas que se dedicam aquilo que se refere, de uma forma
geral, como “situacdes concretas ¢ COMUNS na vida social”. Repare-se como o uso
combinado dos adjectivos “concretas” e comuns” aponta para questdes proximas do
cidaddo comum. Mais adiante sdo ainda dados como exemplos “a questdo da corrupg¢do”,
“a pobreza” e o “desemprego”. Veja-se como este segundo conjunto de elementos incide
sobre a natureza problematica do objecto de estudo dos conhecedores cientificos.

Embora se trate de exemplos imagindrios, importa reter o que lhes subjaz: que a
ciéncia tem uma ligacdo directa com a sociedade e que o cientista se define como um

conhecedor que se dedica a resolug@o de problemas da sociedade.

% O complexo oracional corresponde ao encadeamento gramatical de oragdes numa mesma sequéncia — ¢é a
unidade linguistica que se realiza, na escrita, sob a forma de frase. Sao dois principais tipos de relagdes
que se estabelecem entre as oragdes dentro de um complexo oracional: relagcdes de interdependéncia
(parataxe ou hipotaxe) e relagdes logico-semanticas (expansdo ou projec¢do). Cf. Halliday, 2004b, pp.
371ss.

7 A construcdo gramatical de oragdes que configuram Processos Mentais, ou oracdes mentais, caracteriza-

se pela potencialidade de criar (ou projectar) uma oragdo externa a oragdo mental e que funciona como
contetido do Processo. A relagdo 16gico-semantica estabelecida entre a oragdo mental e a oragdo assim
criada, a Ideia, é a de projec¢do — ou seja, a oragdo mental projecta uma Ideia. Cf. Halliday, 2004b, pag.
206.
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No excerto 12, por seu turno, atribui-se especificamente ao cientista a obrigagdo de
usar o seu conhecimento especializado em beneficio dos outros: “e portanto a sua
obrigagdo ¢ eh tentar usar esse conhecimento. aplicad-lo. tentar que os outros tirem
vantagem disso.”

Repare-se que o enquadramento desta perspectiva sob o cientista € a oposi¢do entre a
representacdo do cientista no passado € no momento presente. Mais especificamente, no
passado, o cientista ndo tinha de prestar contas a ninguém — “ndo me chateiem o juizo”.
Pelo contrario, no presente, a situacdo ¢ diametralmente oposta, como se pode conferir no
uso da negacdo: “hoje claramente ndo”, “as coisas ja ndo ha coisas por defini¢do”.

A principal caracteristica que define a actividade do cientista no tempo presente &,
neste excerto, a sua equivaléncia a qualquer outra actividade profissional. Assim se pode
ler nas oragdes “mas hoje em dia qualquer profissdo € isso. as coisas ja ndo ha coisas por

2

defini¢do.” Note-se especialmente na conjuncdo adversativa “mas” que explicita o
contraste, na Circunstancia “hoje em dia” que situa esse contraste no tempo ¢ na identidade
genérica dos Participantes “qualquer profissdo” e “as coisas”. E veja-se ainda como o
presente esta configurado como um estado de coisas com o Processo Existencial, sob o
qual recai o marcador de negac¢do (“ja ndo ha coisas por defini¢do”).

A obrigacdo de usar o conhecimento em beneficio dos outros, obrigacao atribuida ao
cientista no tempo presente, envolve uma critica implicita a valorizagdo do conhecimento
s6 pelo conhecimento. Por outro lado, repare-se que a forma como ¢ descrita esta
obrigacdo, “nds antigamente costumavamos associar isso muito aos médicos ndo €. os
médicos tinham de saber sempre os remédios novos que existiam”, carrega ainda uma
sugestdo de aproximacdo entre o trabalho do cientista e o trabalho do médico.

Significativamente, um dos exemplos dados no corpus como constituindo uma
solugdo providenciada pelos cientistas ¢ a vacina, que faz parte da actividade do médico.

Leia-se o seguinte excerto:

Excerto 13 (JBI-1-G4)

JBI; e isso ndo ¢ . . . eh para a maioria das pessoas que tem um trabalho f- va convencional, ndo ¢ facil de
perceber. porque de facto ndo ha uma produgio . . . diaria. eh se calhar 14 esta, as pessoas que fazem uma
ciéncia mais aplicada, podem dizer epad, eu acho que no préx- durante neste proximo ano eu vou conseguir eh
por, a vacina ndo sei do qué, a testar em ratinhos. e as pessoas ficam epa fogo este gajo estd a fazer uma coisa
mesmo importante. estd a curar uma doenca. eh se estiveres a fazer uma coisa mais fundamentante da ciéncia
-- af acho que ha uma diferenga entre ci€ncia fundamental e ciéncia aplicada. eh é muito dificil explicar a
importancia de perceber um fendmeno que acontece dentro duma célula que s6 ha num determinado sitio. e
depois tu podes tentar enquadrar. e p- fazer perceber olha mas esta a célula que eu estou a estudar ¢ parecida
com . .. outra. e portanto eu estou a usa-la -- e explicar por exemplo o que é um modelo,

MA; sim.

158



JBI; ou porque € que tu usas um modelo. e dizer que -- mas eu estou a estudar isto porque ¢ mais facil e
depois isto um dia pode aplicar-se a outra coisa. mas eh as pessoas perceberem a importancia de uma célula
de uma flor, para a doenga de alzheimer. ha algo que tu consegues explicar a ligagdo mas as pessoas ficam
assim, na.

O enquadramento desta resposta ¢ a incredulidade das pessoas leigas, ou que tém um
trabalho convencional, face ao valor do conhecimento produzido pela ciéncia menos
aplicada. Assim, o trabalho de criagdo de uma vacina, referido como “conseguir eh por, a
vacina do ndo sei qué, a testar em ratinhos”, é apresentado como um exemplo 6bvio de
atribuicdo de valor directo ao conhecimento cientifico.

A experimentacdo de vacinas é dada como um tipo de trabalho que decorre no
ambito da chamada “ciéncia mais aplicada” e que se distingue da “ciéncia fundamental”.
Segundo a perspectiva expressa neste excerto, ao contrario do que sucede com a
valorizagdo do trabalho em ciéncia mais aplicada, o trabalho em ciéncia fundamental ¢
mais dificil de justificar.

Apesar desta diferenciagdo inicial, na explicacdo que se apresenta sobre a
investigacdo cientifica de natureza menos aplicada, ¢ que neste caso incide sobre “um
fenomeno que acontece dentro de uma célula”, invoca-se precisamente a sua aplicabilidade
— “depois isto um dia pode aplicar-se a outra coisa.” Além disso, sugere-se ainda a sua
relagdo com uma doenca, “mas eh as pessoas perceberem a importancia de uma célula de
uma flor, para a doenga de alzheimer”. Ou seja, a legitimag¢do do trabalho do cientista,
mesmo na ciéncia fundamental, assenta sobre a sua interveng@o curativa sobre problemas
da humanidade, como, por exemplo, doengas.

A mesma nog¢do de que a actividade do cientista tem necessariamente uma dimensao
interventiva no mundo ¢ abordada de outras formas no corpus, como se pode ver no

excerto seguinte.

Excerto 14 (JLI-1-G3)

JLI; portanto, muitas pessoas m- me colocam a questdo de em d- em que medida é que o trabalho dos
investigadores pode contribuir pra -- € € em termos assim muito praticos, o que € que isso vai mudar o mundo
ndo &. e isto ¢ a pergunta [que que --]

MA; [sim basicamente € iSs0.]

JLI; ja me colocaram. e eu tenho uma opinido eh sobre isso. tenho uma opinido de que, eh pensando no meu
trabalho em particular que ¢ a analise critica do discurso, eu penso que ndo mudara o mundo mas a minha
investigagdo, propriamente dita, como investigadora, permitira, pelo menos nos contextos em que eu possa
INTERVIR, contextos de sala de aula ou até de alguma formacao . . . eu se calhar vou despertar alguma
algumas consciéncias.

MA; humhum.

JLI; nem que seja s6 uma. portanto eu acho que o meu [trabalho]

MA; [sim.]

JLI; nesse aspecto é importante, como investigadora. eh no sentido em que eu posso . . . traZE-LO para o
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mundo real. ndo para o mundo nfo simplesmente ficar ali uma tese escrita. eu posso pegar em textos reais --
n- neste caso eu estudo os midia, portanto os midia fazem parte do nosso quotidiano e . . . e do
desenvolvimento do ser huMANO (riso) da sua personalidade da sua cultura etc. portanto. acho que o
trabalho ndo ¢ de todo FORA DO MUNDO. ¢ NO MUNDO. esta no mundo. o trabalho do investigador esta
no mundo ¢ contribui para isso. 0 meu em particular pronto. nessas questdes de . . . sociais . . . estd muito
relacionado com isso.

Neste excerto, que constitui resposta a pergunta sobre o papel da ciéncia e dos
cientistas no mundo, o enquadramento da representagdo ¢ precisamente a no¢do de que
para ter um papel no mundo a ciéncia tem de mudar o mundo. Na verdade, a resposta ¢
introduzida precisamente pela explicitacdo de uma pergunta: em que ¢ que o trabalho dos
cientistas muda o mundo? Enquadrada por esta pergunta, a representagdo dos cientistas e
do seu trabalho assenta pois, sobre a interven¢do do conhecimento no mundo.

Veja-se como, nesta perspectiva, a intervencdo do trabalho em andlise critica do
discurso sobre o mundo ¢ descrita como tendo uma dimensdo restrita e envolvendo
mudanca. A restri¢do esta configurada particularmente na Circunstancia de Lugar “pelo
menos nos contextos em que eu possa INTERVIR, contextos de sala de aula ou até de
alguma formagdo”. A constru¢do da mudanca situa-se no plano interior, conforme esta
tecido pelo Processo Mental “eu se calhar vou despertar alguma algumas consciéncias.”

Repare-se, porém, como a representagdo da mudanca interior é seguida por uma
accdo que se situa no plano exterior e cuja Meta ¢ o conhecimento, assim configurado
como um objecto material — “eh no sentido em que eu posso . . . traZE-LO para o mundo
real.”. Depois, o trabalho de investigacdo cientifica é representado como entidade
autonoma e situado no mundo exterior por meio de trés Processos Relacionais: “que o
trabalho ndo é de todo FORA DO MUNDO”, “é NO MUNDO” e “esta no mundo.” O
potencial de transformacdo do mundo por parte do cientista parece, pois, depender
grandemente da propria materialidade do conhecimento cientifico.

Em suma, os excertos 11, 12, 13 e 14, apresentados neste subcapitulo, constituem
ilustracdes da representacdo do cientista como solucionador. Independentemente das
questdes especificas em que o seu trabalho pode intervir, sejam elas questdes sociais como
a corrup¢do, a pobreza ou o desemprego, sejam elas doencas, como o alzheimer, o
cientista-solucionador ¢ legitimado como operador de transformagao e melhoria do mundo.

Como a andlise mostrou, entre os fundamentos desta forma de representacdo
destacam-se a ideologia da solu¢do e da justificacdo. Na verdade, ao justificar o

conhecimento cientifico como fonte de solu¢do dos problemas do mundo, estd ndo sé a
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presumir-se que esse mesmo conhecimento constitui uma solugdo directa e efectiva aos
problemas da sociedade, mas ainda que os cientistas tém a obrigacdo de dar provas do seu
trabalho perante o resto da sociedade. Por um lado, o trabalho dos cientistas aproxima-se
do dos médicos, enquanto actividade investida de responsabilidade moral, e por outro, o
trabalho dos cientistas aproxima-se de todas as outras profissdes, enquanto oferta de
servigos que sdo objecto de escrutinio.

Significativamente, na Unica entrevista em que se expressa uma visdo negativa desta
forma de representagcdo do cientista, em JIN-3, o que se critica ¢ precisamente a ideia de
que a ciéncia va salvar o mundo e que o possa fazer de forma isolada em relagdo a todos os

outros tipos de conhecimento.

6.4. Os cientistas como educadores

Como se pode ver adiante, no Diagrama 6.3, os cientistas sdo representados como
educadores quando sdo entendidos como os conhecedores especializados que informam as
decisdes tomadas pelos politicos, explicam o mundo, compdem a massa critica da

sociedade e fornecem o conhecimento fundamental a tudo o resto.

cientista-educador

SN

g ¢

/ /’/ ‘\‘-‘ \
& / \
informa as conhecimento
decisdes politicas / fundamental

¥

; massa critica da
explica o mundo sociedade

Diagrama 6.3. Representagdo do cientista como educador: principais caracteristicas.

A representacdo dos cientistas como educadores assenta sobre duas dicotomias:
cientista/ divulgador de ciéncia (exterior ao mundo da ciéncia) e cientista/ leigo.

A demarcagdo do cientista em relagdo ao divulgador de ciéncia ndo especializado em
ciéncia assenta na configuracdo deste ultimo como alguém que deturpa o conhecimento

cientifico, segundo se pode ler no seguinte excerto.
Excerto 15 (JFI-3-G3)

JFT; quer dizer do ponto de vista . . . (suspiro) do ponto de vista da . . . do ponto de vistado que éo ... do
que ¢ a génese do conhecimento cientifico. vejo coisas que sdo completamente absurdas e ridiculas na
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televisdo! quer dizer. ndo sé como aquela . . . aquele fendmeno das pulseiras. e aquele tipo de coisas em que .
. . ra- ra- raptam

MA; pulseiras?

JFI; pulseiras quanticas ou 14 o que ¢ que ¢. raptam termos . . . termos que se popularizaram, (2.3) gragas aos
divulgadores da ciéncia. algo algo com que eu ndo concordo muito. os os divulgadores da ciéncia. e entdo
raptam esses termos, para os ¢ depois pdem-nos em coisas que do ponto de vista (2.4) do ponto de vista
explicativo, sdo . . . nulas. quer dizer. como por exemplo as pulseiras quanticos. como todo o tipo de terapias
agora new age que ha. que ¢ com campos magnéticos, quanticas.

MA; humhum.

JFT; € s6 por o nome! € luz. e somos energia.

MA; (riso)

JFI; e somos pacotes de energia que vamos a andar.

MA; (riso)

JFT; € tudo energia. eu estou agora a mandar um bocado de energia para ali.

MA; (riso)

JFI; portanto, parece que a ciéncia esta a fazer alguma coisa mal!

MA; (riso)

JFI; porque ¢ uma perversdo. é uma perversdo exactamente . . . porque ha uns divulgadores, que tentam que
tentam transformar . . . aquilo que é o RIGOR da linguagem cientifica, em caricaturas.

MA; humhum.

JFT; as pessoas ouvem as caricaturas, e acham que aquilo ¢ c- ¢ tudo o que ha! a ciéncia sdo caricaturas. mas
nao sao.

MA; humhum.

JFI; esta longe disso! entdo esse ¢ o aspecto pernicioso em tentar levar a ciéncia . . . a quem NAO QUER ir
ter com a ciéncia. as pessoas é que deviam querer ir ter com a ciéncia! e ndo o contrario.

MA; humhum.

JFI; porque t- simplificar a ciéncia . . . € € o que se v€. em muitos casos . . . desvitaliza-la.

MA; humhum.

JFI; ndo é. eh ndo so6 desvitaliza-la como . . . como decapita-la. ndo é.

Neste excerto, o divulgador de ciéncia ¢ avaliado negativamente. Esta avaliagdo
negativa ¢ explicita e fortemente ampliada ao longo do texto.

Em primeiro lugar, o Julgamento negativo é explicitamente construido com a carga
de dois adjectivos depreciativos (“absurdas” e “ridiculas”), cuja depreciagao ¢ intensificada
por um advérbio (“completamente”), segundo se pode ler em “vejo coisas que sdo
completamente absurdas e ridiculas na televisdo!” Note-se como o posicionamento critico
¢ assumido com a constru¢do do Processo Mental, “vejo”.

Depois, o Julgamento negativo ¢ expresso com a afirmacgdo explicita de uma posi¢ao
discordante, manifestada na constru¢do da polaridade negativa do verbo concordar — “algo
com que eu nido concordo muito.” Esta discordincia ¢ seguida por outras formas de
explicitacdo de Julgamento negativo, muito distintas entre si, mas igualmente expressivas.

Comecando por “¢ uma perversdo”, temos, em primeiro lugar, o uso de um nome
com uma carga avaliativa negativa intrinseca. Em “¢€ o aspecto pernicioso”, combina-se
uma palavra geral, “aspecto”, com um adjectivo de carga negativa igualmente intrinseca.

Em ambos os casos, estamos perante dois Atributos de forca avaliativa indiscutivel.
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Enquanto o nome “perversdo” reporta para um comportamento desviante e anormal, ja o
adjectivo “pernicioso” reporta para a dimensdo negativa e perigosa de algo. Tanto a
atribuicdo de um caracter anormal ou perverso, quanto a classificagdo negativa constituem
formas de expressar Julgamento negativo.

Veja-se como as duas formas de Julgamento negativo que acabo de analisar
contrastam com as que se lhes seguem: “que tentam transformar . . . aquilo que ¢ o RIGOR
da linguagem cientifica, em caricaturas.”, “¢ desvitaliza-la” e “decapité-la”. Nos casos
anteriores, a avaliagdo negativa estd construida em grupos nominais. Aqui, trata-se de
grupos verbais que configuram Processos Materiais. Assim, nos casos anteriores ndo havia
nem dimensao processual, nem agenciagdo, muito menos intencionalidade. Pelo contrério,
estes Processos Materiais apontam para transformagdes cujos efeitos se inscrevem no
tempo e decorrem de acgdes empreendidas por alguém.

No caso de “tentam transformar . . . aquilo que ¢ o RIGOR da linguagem cientifica,
em caricaturas”, temos um Processo Material envolvendo uma transformagdo que € objecto
de Julgamento negativo. Com efeito, o Actor do Processo Material, os divulgadores de
ciéncia, agem sobre uma Meta especifica, “o RIGOR da linguagem cientifica”, ¢ dao-lhe
uma forma diferente, “caricaturas”. Note-se como a intencionalidade estd claramente
atribuida ao Actor, com o uso do verbo “tentar”.

A este propdsito, importa destacar a forga da oposicdo entre “RIGOR” e
“caricaturas”. De facto, o rigor e a caricatura sdo anténimos. A caricatura, sendo uma
representacdo marcadamente subjectiva e feita a tracos largos, onde se exageram
determinados aspectos e se ocultam outros, ¢ incompativel com a exactiddo sugerida com
“o RIGOR da linguagem cientifica”. Assim, a ac¢do transformadora dos divulgadores de
ciéncia, que afecta a linguagem cientifica, estd a ser alvo de Julgamento negativo, isto
porque esta a ser representada como tendo como ponto de partida o rigor e como ponto de
chegada a caricatura.

Quanto a “¢ desvitaliza-la” e “decapita-la”, trata-se de Processos Materiais
construidos com formas verbais que contém o mesmo prefixo de negacdo, des-, o que
implica que se trata de transformagdes que envolvem a extraccdo de algo. A natureza
avaliativa negativa destes Processos Materiais ndo reside, porém, na presenca do prefixo
negativo, mas sim na natureza intrinsecamente negativa do seu resultado. Na verdade,

tanto desvitalizar, que corresponde a extrair a vida, quanto decapitar, que corresponde a
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extrair a cabeca, sugerem a morte ou, de forma mais genérica, a perda irreparavel de algo.
No excerto 15, a accdo desvitalizadora e decapitadora do divulgador de ciéncia sobre a
linguagem cientifica resulta na perda irrecuperavel do rigor ou, se se quiser, na morte do
que a linguagem tinha de cientifico.

Destaque-se ainda a presun¢do implicita sobre a moralidade da ciéncia e, por
inferéncia, a imoralidade de quem procura leva-la a sociedade em geral: “parece que a

'97

ciéncia estd a fazer alguma coisa mal!”. Trata-se de mais uma forma de expressar o
Julgamento negativo do esfor¢o de tornar o conhecimento cientifico acessivel a ndo
especialistas.

Note-se, por fim, o modo como a figura do divulgador ¢ referida. Sempre na forma
plural, primeiro ¢ referida com o plural definido, que generaliza e cria um grupo
indeterminado, “os divulgadores da ciéncia”, e depois com o plural indefinido, que denota
pejoragao, “uns divulgadores de ciéncia”.

Como tera ficado claro, o alvo da avaliagdo negativa ¢ o proprio acto de divulgar o
conhecimento cientifico e de procurar tornéd-lo acessivel a ndo especialistas por meio da
simplificagdo. O Quadro 6.6, adiante, resume os principais tracos da dicotomia cientista/

divulgadores de ciéncia. Trata-se de uma oposi¢@o onde os divulgadores de ciéncia t€m um

valor menos (-).

Quadro 6.6. Dicotomia de conhecedores: cientista/ divulgadores de ciéncia.

Cientista Divulgadores de ciéncia

- produz conhecimento - popularizam o conhecimento cientifico

cientifico - tentam transformar o rigor do conhecimento cientifico em
- pauta-se pelo rigor da caricaturas

linguagem cientifica - tentam levar a ciéncia a quem ndo quer ir ter com a ciéncia

(+) (-)

Segundo esta dicotomia, simplificar e popularizar t€m uma carga negativa porque
implicam, respectivamente, mexer no rigor do conhecimento e dar-lhe a forma de
caricatura. Neste sentido, estd a assumir-se que ndo ¢ possivel tornar o conhecimento
cientifico acessivel aos leigos sem o alterar. Ao mesmo tempo, defende-se que devem ser
as pessoas a ir ter com a ciéncia, isto ¢, a alterar-se a si proprias para acederem ao
conhecimento cientifico. Note-se que, a semelhan¢a do que sucede com os divulgadores,
também os leigos sdo referidos de forma indeterminada e impessoal, por meio da expressao

“as pessoas’.
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A depreciac¢do da simplificagdo do conhecimento cientifico envolvida na tarefa de
divulgacdo ndo ¢ desenvolvida de forma explicita por nenhum outro entrevistado. Pelo

contrario, encontro a sua contestagcdo, conforme se pode ler no seguinte excerto:

Excerto 16 (SLI-2-G1)
SLI; ha pouca gente a fazer investigagcdo em linguistica de nivel internacional. ha alguns casos isolados muito
nobres. mas hé pouca gente a fazer investigacdo DE Nlvel internacional. eh: mas mesmo para dentro -- eh o
problema é que quem faz investigag@o pra dentro ndo &. por exemplo que s escreve em lingua portuguesa
[ou]

MA; [sim.]

SLI; que tem isso como opgdo. ou que tenta fazer mais um pouco de divulgacdo cientifica etc., é altamente
desvalorizado depois pelos seus pares ndo é.

MA; humhum.

SLI; e: como se a ciéncia tivesse que ser forcosamente hermética, e inacessivel, e portanto. e tivesse de se
manter nas maos de: meia duzia de pessoas.

Aqui, estabelece-se uma relagdo de semelhanca entre a tarefa de divulgacao, referida
como “fazer” divulgacdo cientifica, e a produgo de artigos cientificos exclusivamente em
portugués, referida como “s6 escreve em lingua portuguesa”. Assim como escrever apenas
em portugués ¢ uma op¢ao pessoal com consequéncias negativas na carreira cientifica,
também o empreendimento da divulgacdo cientifica acarreta desprestigio entre os pares. A
posicdo a partir da qual se perspectiva a avaliagdo positiva da divulgacdo €, portanto, uma
contraposi¢do. Vejamos, entdo, como esta representada a divulgacdo e como se constrdi a
sua avaliacdo.

Repare-se, em primeiro lugar, no grupo verbal da oragdo “tenta fazer mais um pouco
de divulgacio cientifica”. Embora “fazer” seja o verbo prototipico para a configuracio dos
Processos Materiais, que alids sdo geralmente descritos como processos de fazer (cf.
Gouveia, 2009b, p. 31), ndo se trata aqui de um Processo Material. Neste grupo verbal, ha
uma relacdo gramatical de hipotaxe, em que “fazer” funciona como uma espécie de objecto
de “tenta”, e uma relagdo 16gico-semantica de expansdo por extensdo com um significado
ideacional particular (cf. Halliday, 2004a, pp. 497-503).

Na verdade, o grupo “tenta fazer” configura a conagio, isto €, a tendéncia consciente
para agir ou, se se quiser, o esfor¢o de se ser bem sucedido numa ac¢do. Neste sentido, a
actividade de divulgacdo cientifica estd a ser configurada numa dimensao intencional, ou
num plano comportamental, € ndo numa dimensdo agentiva, ou num plano material. Este
tipo de configuragdo da divulgacdo cientifica aponta ainda para a sua dimensdo potencial,

isto €, mais para a capacidade de fazer divulgacgdo cientifica do que propriamente para a

sua realizagdo efectiva. Parece-me que esta forma de representacdo da divulgagdo
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cientifica sugere, sendo a existéncia de eventuais dificuldades, pelo menos a certeza de
alguns efeitos negativos.

Em segundo lugar, veja-se como o desprestigio esta construido em “é altamente
desvalorizado depois pelos seus pares”. O conhecedor cientifico que divulga, ou, melhor,
que ¢ bem sucedido no seu esforco de concretizar a tarefa de divulgacdo, é representado
como sofrendo uma acg¢do, “é desvalorizado”, levada a cabo por parte de outrem, “pelos
seus pares”. Ainda que ndo se trate de um Processo Material tipico, parece-me inequivoco
o efeito transformador envolvido, isto ¢, o efeito do desprestigio. Com efeito, o
desprestigio ¢ expresso pela forma verbal “desvalorizado”, que implica a perda de valor, e
o seu efeito ¢ intensificado pelo uso do advérbio “altamente”.

Note-se como a polaridade positiva associada ao desejo de ser bem sucedido na
tarefa de divulgagdo contrasta com a polaridade negativa associada a depreciacdo desse
mesmo sucesso. Desta forma, tanto a representacdo conativa da actividade de divulgacao
cientifica, quanto a representagdo da sua depreciagdo, fazem induzir um posicionamento
avaliativo. A desvalorizacdo da divulgacdo estd a ser alvo de Julgamento negativo,
enquanto a tarefa de divulgacdo esté a ser alvo de Julgamento positivo.

O posicionamento negativo ¢ ainda induzido pela contrac¢ao dialdgica da proposi¢ao
“como se a ciéncia tivesse que ser forcosamente hermética, e inacessivel, e portanto. e
tivesse de se manter nas maos de: meia duzia de pessoas.” O mesmo € dizer: a ciéncia nao
tem que ser forcosamente hermética e inacessivel, a ciéncia ndo tem de se manter nas maos
de meia duzia de pessoas.

Repare-se nos dois Processos Relacionais que sdo construidos nessa proposi¢ao € no
modo como, neles, se representa a ciéncia. Com o primeiro Processo, a ciéncia ¢
relacionada com um Atributo de natureza qualificadora: “(ser) forcosamente hermética, e
mnacessivel”. Com o outro Processo, a ciéncia relaciona-se com um Atributo
circunstancializador, “nas maos de: meia duzia de pessoas”. No primeiro caso, a ciéncia
esta fechada e isolada, no segundo caso, a ciéncia € objecto de retencdo por parte de
outrem.

Trata-se da critica ao culto da inacessibilidade do conhecimento cientifico. Ou seja, o
alvo do Julgamento negativo €, indirectamente, a atitude dos cientistas: o ndo quererem
divulgar o conhecimento para que este seja pertenga de um grupo restrito de pessoas.

Confira-se, neste sentido, a intencionalidade e a carga depreciativa associadas ao advérbio
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“forcosamente” e a intencionalidade sugerida na expressdo “nas maos de meia duzia de
pessoas”.

Segundo o posicionamento assim definido, divulgar faz parte da propria actividade
do cientista. Embora se trate de uma posicdo aparentemente contraria & que comentei no
excerto 15, em que se criticava a intervencdo dos divulgadores de ciéncia, na verdade, a
associacdo entre a tarefa de produzir conhecimento cientifico, por um lado, e de o divulgar,
por outro, assenta sobre uma mesma premissa, a de que os leigos, ou a sociedade em geral,
ndo tém acesso directo ao conhecimento cientifico. Associada a esta premissa estd uma
pressuposicdo ideoldgica: apesar de ndo terem (ou ndo conseguirem ter) acesso directo a
ciéncia, os leigos precisam de aceder a ciéncia, porque da ciéncia depende o progresso
social.

Na verdade, a representacdo do conhecimento cientifico enquanto condi¢do de
progresso social serve de justificagdo para a tarefa de divulgacdo do cientista. Assim se

pode ler no seguinte excerto, proveniente da mesma entrevista que o excerto 16.

Excerto 17 (SLI-2-G3)

SLI; eu acho que ha muita falta de memoria. e portanto eu acho que eh a cié- uma das coisas que ¢
importante ¢ desenvolver a historia. o conhecimento da histéria. e desenvolver -- porque isso vai-nos permitir
ter um olhar MAIS distanciado e mais critico, sobre as coisas que estdo a acontecer no nosso mundo! ndo é. e
e ndo entrarmos em panico . . . por da ca aquela palha, ou ndo termos ou ndo termos eh eh entusiasmos
excessivos e despropositados. ndo €. e depois a ciéncia -- é assim, eu ndo estou muito a ver como é que nos
possamos voltar para tras. ndo me imagino a podermos voltar para as sociedades completamente: eh
obscurantistas, de trevas etc. acho que € inevitavel que se continue a que continue a haver ciéncia. ¢ uma
coisa inevitavel. talvez valesse a pena apostar na na relago, entre os cientistas, e o publico. néo é.

MA; humhum.

SLI; na difus@o. eu acho que € uma uma -- eu tento fazer isso. nfo sei se ndo sei se sempre de uma forma
consciente. mas acho que é bom. olhando para tras ao longo da minha carreira, acho que eu sempre tive a
preocupagdo de . . . difundir e de . . . de mediar digamos assim, de divulgar aquilo que se faz. e admiro
profundamente alguns cientistas que fazem que fazem isso. ndo é. que sdo divulgadores cientificos.

MA; humhum.

SLI; [porque] eu acho que é uma coisa ¢ uma coisa tdo nobre em ciéncia. como . . . pesquisar a PROTEINA,
fazer uma investigagdo super de ponta, . . . que vai . . . revolucionar a nossa maneira de comer por exemplo.

Neste excerto, que faz parte da resposta a pergunta sobre o papel da ciéncia e dos
cientistas no mundo de hoje, configura-se o lugar da ciéncia na sociedade e ¢ dessa
perspectiva particular sobre a ciéncia que se representa, avalia e legitima a divulgacdo
cientifica.

Consideremos, primeiramente, a forma como se define o lugar da ciéncia na

sociedade, atentando nas primeiras treze oragdes do excerto. Conforme procuro mostrar no

Quadro 6.7, adiante, com a discriminacdo das oragdes e respectivos Processos, na
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representacdo do lugar da ciéncia na sociedade predominam os Processos Mentais e

Relacionais.
Quadro 6.7. Andlise do excerto 17: o lugar da ciéncia na sociedade.
Oracgoes Processos
(1) acho Mental
(2) que hé muita falta de memdria. Existencial
(3) eu acho Mental
(4) que eh a cié- uma das coisas que é importante é desenvolver a histéria. o Relacional

conhecimento da historia. e desenvolver --

(5) porque isso vai-nos permitir ter um olhar MAIS distanciado e mais critico, Relacional
sobre as coisas que estdio a acontecer no nosso mundo! néo é.

(6) e e ndo entrarmos em pdnico . . . por dd cd aquela palha, Relacional

(7) ou ndo termos ou ndo termos eh eh entusiasmos excessivos e Relacional
despropositados. ndo é.

(8) e depois a ciéncia -- é assim, eu ndo estou muito a ver Mental
(9) como é que nés possamos voltar para trds. Material

(10) ndo me imagino a podermos voltar para as sociedades completamente: eh Mental
obscurantistas, de trevas etc.

(11) acho Mental
(12) que € inevitdvel que se continue a que continue a haver ciéncia. Relacional
(13) é uma coisa inevitdvel. Relacional

Dos cinco Processos Mentais recenseados, trés configuram a projeccdo de uma
Ideia™, com “acho”, e apontam especificamente para o posicionamento subjectivo da
resposta — trata-se das oragdes (1), (3) e (11). Quanto aos Processos Mentais das oragdes
(8) e (10), nestes configura-se nao apenas a marca da subjectividade, mas ainda um
posicionamento dialdgico particular. Veja-se, assim, o uso da nega¢do em “ndo estou muito
a ver” e “ndo me imagino” e o modo esta como investe de carga avaliativa negativa as
Ideias projectadas pelos respectivos grupos verbais.

Considerando, por seu turno, as Ideias assim projectadas, repare-se como apenas
numa se configura um Processo Existencial, “hd muita falta de memoria”. Nesta oragdo, a
(2), estd expresso um Julgamento negativo explitico da sociedade em geral, embora a
sociedade esteja, na verdade, excluida da construgdo ideacional. Da mesma forma, apenas

uma das Ideias projectadas configura um Processo Material, a da oragdo (9). Este Processo

% Sobre a nogdo de projecgdo de uma Ideia, confira-se, antes, a nota de rodapé 97, na pag. 157.
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Material, “voltar para trads”, destaca-se pela carga negativa que transporta, ao configurar
um movimento de retrocesso, de regressao.

Em contraste, as outras Ideias projectadas neste primeiro momento do excerto,
conforme se pode ver nas oragdes (4) e (12), compreendem Processos Relacionais e
transportam nos seus Atributos, “importante” e “inevitdvel”, uma carga avaliativa positiva.
Note-se, assim, 0 modo como se estabelece uma oposi¢do entre a configuragdo de um
movimento regressivo, fortemente negativo e esses mesmos Atributos relacionados com a
ciéncia. Nesta representagdo em particular, a ciéncia ndo tem uma dimensdo
transformadora sobre o mundo, mas antes parece ser uma entidade naturalizada, ou uma
forca constante que ja faz parte do mundo. A constancia da ciéncia estd, alids, sugerida no
uso do adjectivo “inevitavel” em (12) e (13).

Falta ainda sublinhar uma outra oposi¢do que, tal como a que acabo de descrever,
envolve cargas avaliativas contrarias entre si. A oracdo (5) configura a valorizagdo positiva
da ciéncia. Repare-se como o grupo verbal desta oracdo,“vai-nos permitir ter”, configura
uma relagdo de hipotaxe com um significado causativo (cf. Halliday, 2004a, pp. 509-11) e
como esta forma de intensificagdo, operando no interior do grupo verbal, resulta numa
configuragdo particular de um Processo Relacional. Na verdade, ndo se esta apenas a
apontar para a posse de um determinado Atributo (“um olhar MAIS distanciado e mais
critico, sobre as coisas que estdo a acontecer no nosso mundo”). A constru¢do causativa faz
com que se introduza o poder determinante de uma terceira entidade, neste caso, da
ciéncia, na posse desse Atributo. Ou seja, aponta-se para aquilo que a ciéncia permite ter.
Note-se, a este propdsito, que no Atributo em questdo estd expresso um Julgamento
positivo, na medida em que aponta para uma capacidade de ver “as coisas que estdo a
acontecer no nosso mundo” de forma distanciada e critica, capacidade essa que ¢
intensificada com o uso de “mais” sobre ambos os adjectivos “distanciado” e “critico”.

Em contraste, aquilo que a ciéncia permite ndo ter ¢ apontado pelos Processos
Relacionais configurados na oragédo (6), “e e ndo entrarmos em panico . . . por da ca aquela
palha”, e na oragdo (7), “ou ndo termos ou n3o termos eh eh entusiasmos excessivos e
despropositados”. Com efeito, em ambas as oragdes a negacdo do marcador “ndo” incide
sobre o grupo verbal.

Note-se como uma mesma carga avaliativa negativa, embora expressa de formas

distintas, serve para real¢ar a necessidade da ciéncia e do seu poder. Na oragdo (6), o
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Julgamento negativo ¢ induzido pela composi¢do do Atributo, onde se combinam um
sentimento intrinsecamente negativo, “panico”, com uma Circunstincia de Causa
especifica, “por da ca aquela palha”, e que significa que entrar em panico facilmente ¢
negativo. Na ora¢do (7), o Julgamento negativo estd expresso nos adjectivos (“excessivos”
e “despropositados’) que sao utilizados para qualificar entusiasmo, que, por si s0, nao seria
necessariamente negativo. Repare-se, ainda, que o uso de “excessivos’ e
“despropositados” faz eco da Circunstancia de Causa da oragdo anterior.

Esta primeira etapa de andlise do excerto 17 deixa claro que o conhecimento
cientifico ¢ justificado enquanto forca de progresso. A legitima¢do da divulgacdo cientifica
surge, pois, nesta perspectiva particular sobre a relagdo entre a ciéncia e a humanidade. Por
outro lado, a humanidade ¢ configurada numa relagdo de quase dependéncia em relagdo ao
poder da ciéncia.

Vejamos mais concretamente como se configura essa relacdo de dependéncia. A
ciéncia potencia (i) a memdria, cuja auséncia é configurada como Existente, logo no inicio
do excerto na assercdo “acho que hd muita falta de memoria”, e (ii) o olhar mais
distanciado e critico sobre aquilo que acontece no mundo, um olhar que é configurado
como Atributo em “porque isso vai-nos permitir ter um olhar MAIS distanciado e mais
critico, sobre as coisas que estdo a acontecer no nosso mundo!”.

A memoria edificada pela ciéncia ¢ dada como uma condicdo essencial a humanidade
em dois sentidos distintos. Por um lado, a ciéncia tem o poder de anular uma série de
reac¢des que sdo avaliadas negativamente, como ja mostrei antes. Lembre-se o Julgamento
expresso nos Processos Relacionais que sdo objecto de polaridade negativa: “ndo
entrarmos em panico . . . por da ca aquela palha” e “ndo termos entusiasmos excessivos e
despropositados”. Com o uso do pronome 'nds', que inclui o sujeito enunciador, estd a ser
referido o todo da humanidade e esta estd a ser caracterizada como uma massa emotiva que
reage de forma desmesurada e que, portanto, se define ndo pela ac¢do mas pela reaccgéo.
Porém, repare-se como as reacgdes emotivas, ao serem construidas como Atributos, estdo a
ser de alguma forma afastadas do mundo interior dos sujeitos.

Por outro lado, a ciéncia ¢ dada como elemento constituinte do progresso da
humanidade e, por ineréncia, elemento inevitavel no mesmo. Neste sentido, a
impossibilidade de uma regressdo social pode ser lida no Julgamento negativo que antes

identifiquei em “ndo estou muito a ver como ¢ que nds possamos voltar para tras. ndo me
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imagino a podermos voltar para as sociedades completamente: eh obscurantistas, de trevas
etc.”. Ou seja, o progresso da humanidade ¢ tido inevitavel e a ciéncia € uma parte inerente
a esse progresso. Quanto a inevitabilidade da ciéncia, que decorre da sua relagdo com o
proprio progresso, esta ¢ afirmada de forma explicita e repetida: “acho que ¢ inevitavel”, “¢
uma coisa inevitavel”.

Destaque-se, por fim, o modo como a carga negativa das expressdes “voltar para
tras”, “sociedades completamente obscurantistas” e “de trevas” leva a induzir o Julgamento
positivo da prépria ciéncia: € o conhecimento cientifico que parece assegurar o proprio
sentido do progresso, ou seja, as sociedades sem ciéncia serdo obscurantistas e de trevas.
Neste sentido, a importancia do cientista e do conhecimento que ele produz opde-se, nao
tanto ao desinteresse’’ das pessoas em geral pelo conhecimento cientifico, mas antes a um
passado menos evoluido.

A perspectiva que acabo de descrever serve de enquadramento a uma representagao
do cientista como sendo ele proprio divulgador. Nao hé fronteira entre o cientista € o
divulgador de ciéncia, na medida em que divulgar ciéncia ndo é uma funcdo incompativel
com o trabalho de investigacdo. Pelo contrario, ser divulgador ¢ um Atributo, conforme se
pode ler em “e admiro profundamente alguns cientistas que fazem que fazem isso. ndo €.
que sdo divulgadores cientificos.”

A referéncia a sociedade como “publico” ¢ significativa. A semelhanca do que
sucedia no excerto 15, também no excerto 17 a divulgacdo cientifica ¢ configurada como
um movimento de sentido Unico entre o cientista, o ponto de partida, ¢ a sociedade em
geral, o ponto de chegada. Porém, se no excerto 15 se falava num todo indiferenciado “as
pessoas”, e se se focava a necessidade de serem as pessoas a ir ter com a ciéncia, no
excerto 17 ¢ focada a preocupacdo do cientista se dirigir as pessoas. A este propdsito, note-
se ainda as trés formas verbais usadas para referir a actividade de divulgacdo: “divulgar”,
“difundir” e “mediar”. Trata-se de uma forma particular de o cientista se relacionar com a

sociedade, em que esta se configura como receptor e como espectador da ac¢do produtiva

do cientista.

% Tal como se 1& no excerto 2, reproduzido antes, também SLI-2 desenvolve a representacdo do desinteresse
da sociedade: “agora o que eu também acho ¢ que a sociedade em geral ndo estd minimamente motivada
para as questdes cientificas ndo é. isso tem a ver com o com os baixos indices com os ensino com o0s
indices de ensino que temos. as pessoas p- ndo lhes interessa para qué ndo vém muito bem a aplicacdo ao
dia-a-dia. e portanto, a sociedade em geral, eh acho que ndo estd minimamente interessada na ciéncia.”
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Para terminar, saliente-se que a tarefa de divulgacdo ¢ também justificada por meio
da representacdo do efeito transformador do conhecimento cientifico na vida das pessoas.
Ou seja, a mediacdo do conhecimento cientifico é necessdria para que este tipo de
conhecimento possa operar uma transformagdo, também ela necessaria, na vida das
pessoas.

Relembremos as palavras finais do excerto 17. Veja-se como a actividade de
investigagdo cientifica ¢ dada por Processos Materiais: “pesquisar a PROTEINA” ¢ “fazer
uma investigacdo super de ponta”. O proprio efeito da divulgacdo é configurado por um
outro Processo Material: “que vai . . . revolucionar a nossa maneira de comer”. Note-se que
0 objecto que sofre a transformacdo, a Meta, ¢ “a nossa maneira de comer”, e que a
humanidade, embora incluida por meio da forma pronominal, “nossa”, estd excluida
enquanto Participante na oragao.

A presuncdo de que o conhecimento especializado sobre a proteina, conforme se 1€
no excerto analisado, pode ter como efeito revolucionar a nossa maneira de comer ¢
ideologica. Por um lado, € discutivel até que ponto a forma de comer pode ser directamente
alterada pelo conhecimento cientifico. Neste sentido, estd a ser tecida uma espécie de
narrativa sobre o poder social do conhecimento cientifico.

Por outro lado, proclamar esta asser¢do como uma verdade confina a sociedade a
uma condi¢do passiva e, parece-me, a uma espécie de heroicizacio do cientista. O cientista
ndo sé produz conhecimento cientifico como ainda o traz até a sociedade. A sociedade
limita-se a receber ¢ a beneficiar com esse tipo de conhecimento. Nao sdo as pessoas que
vdo ter com a ciéncia, porque elas ndo o conseguem. E o cientista que lhes leva a ciéncia,
porque sé ele consegue fazé-lo. Neste contexto, é de salientar o siléncio expressivo quanto
ao divulgador de ciéncia que ndo € cientista. Nao se refere, nem muito menos se valoriza, o
divulgador de ciéncia enquanto ndo cientista que desempenha a tarefa de mediacdo. O
divulgador que ndo ¢é cientista esta excluido.

Na verdade, ha um vasto conjunto de entrevistados que atribui ao préprio cientista a
tarefa de simplificar e tornar mais acessivel o conhecimento especializado. Veja-se o

seguinte excerto.

Excerto 18 (JFI-2-G3)

JFI; eu acho que devem ter um papel também de: . . . fora da sua comunidade, de divulgac@o. como nds
temos grandes exemplos, sei 14. temos o nuno crato ou: . . . [investigadores]

MA; [humhum.]

JFI; investigadores que fazem investigagdo de altissima qualidade, mas também s@o 6ptimos eh: a divulgar.
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eu acho que essa parte ¢ fundamental. porque . . . é assim, nfo somos assim tantos quanto isso. €
precisavamos que tantos quantos mais viessem melhor. [eh:]

MA; [humhum.]

JFI; mas para além do trabalho natural do cientista, eu acho que ¢ muito importante essa essa actividade de:
de divulgacdo, de de aproximar a ciéncia da: . . . das pessoas.

MA; humhum.

JFI; nés participamos em varios projectos, sei 14 o ciéncia viva,

MA; sim.

JFI; fartei-me, fartei-me salvo seja. eu gostava muito daquilo. eh: e quando eu sai acabou deixou de haver.
mas era uma das coisas que: . . . gostava de fazer, vou para ali ia qué durante uma semana ou duas semanas
tinha 14 os miudos do décimo ano, do décimo segundo, estavam 14 a fazer experiéncias connosco, faziam
depois ia a escola, as vezes tinhamos que ir ao {toponimo}, ap- apresentar o trabalho que eles fizeram, depois
apresentar com eles. e essa: essa dindmica essa interac¢do ¢ muito ¢ muito positiva. ou quando faziamos
exposigdes no: no pavilhdo de portugal, ali perto. essa interac¢cdo acho que ¢ fundamental. mostrarmos . . .
[néo é,]

MA; [humhum.]

JFI; ndo s6 que existimos, mas . . . tentar que tentar convencer mais gente a vir para ca, e ¢ . . . ¢ a simplificar

um bocadinho aquele aquele: aquela ideia que as pessoas tém da ciéncia, dos cientistas sdo: . . . qualquer
coisa, nfo é.

MA; (riso)

JFT; aquele esteredtipo mesmo mesmo muito desagradavel. mas sim, construir coisas novas, inventar coisas
novas, €: . . . e desmistificar um bocado a ciéncia, eh: tornar mais acessivel.

No excerto 18, a divulgagao ¢ alvo de avaliagdo positiva e ao cientista ¢ atribuida a
obrigacdo de desempenhar a tarefa de divulgar o seu trabalho entre os leigos em ciéncia.
Esta obrigagdo esta expressa no primeiro Processo Relacional do excerto, “que devem ter
um papel também de: . . . fora da sua comunidade, de divulgagdo.” Nesta oracio,
estabelece-se um grau maximo de obrigatoriedade a tarefa de divulgagdo com o grupo
verbal “devem ter”. Repare-se que esta oragdo constitui uma Ideia projectada por um
Processo Mental, “acho”, e, portanto, delimita um ponto de vista particular sobre o
trabalho do cientista.

Note-se que, ainda na mesma oracdo, a primeira caracterizagdo da divulgacdo
propriamente dita € feita com o uso de uma Circunstancia de Lugar (“para fora da sua
comunidade”). Neste sentido, divulgar ¢ uma forma de atravessar os limites estritos da
comunidade cientifica. Dois outros tragos que definem a tarefa de divulgacdo podem ser
encontrados mais adiante no complexo oracional: “mas para além do trabalho natural do
cientista, eu acho que ¢ muito importante essa essa actividade de: de divulgacdo, de de
aproximar a ciéncia da: . . . das pessoas.”

Em primeiro lugar, o grupo preposicional “para além do trabalho natural do
cientista,” faz pressupor que a divulgacdo ¢ uma actividade adicional ao que se refere
como “trabalho natural”. Significativamente, este grupo preposicional funciona ele préprio

como um acrescento ideacional no complexo oracional, uma forma de expansdo por
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extensdo (cf. Halliday, 2004a, pp. 405-10). Em segundo lugar, o grupo preposicional “de
aproximar a ciéncia da: . . . das pessoas”, servindo como qualificador do nome
“actividade”, aponta para um aspecto especifico da divulgacdo. Trata-se de uma dimensao
dindmica, na medida em que envolve um movimento de aproximacdo — o cientista leva a
ciéncia as pessoas.

Embora esteja a ser dada como uma tarefa adicional, a divulgacdo e, mais
particularmente, a sua combinagdo com a investigagcdo, ¢ alvo de avaliagdo positiva
explicita. A expressdo de um Julgamento positivo pode ser, primeiramente, conferida nos
Atributos que qualificam os cientistas que combinam os dois tipos de tarefas. Veja-se,
concretamente, os adjectivos “grandes” e “Optimos” (“‘como nds temos grandes exemplos”,
“investigadores que fazem investigacdo de altissima qualidade, mas também sdo Optimos
eh: a divulgar.”). Note-se ainda como a carga avaliativa do grupo que qualifica a
investigacdo, “de altissima qualidade”, se estende, de certa forma, a tarefa de divulgacgao.

Mais adiante no excerto, a divulgacdo € ainda constituida como Portador em dois
Processos Relacionais, também projectados por “acho” — “eu acho que essa parte ¢
fundamental.” e “ eu acho que ¢ muito importante essa essa actividade de: de divulgagao,
de de aproximar a ciéncia da: . . . das pessoas.”. Repare-se nos adjectivos que servem de
Atributo a divulgagao, “fundamental” e “importante”.

Por fim, a avaliag@o positiva ¢ desenvolvida na exposi¢do da experiéncia do proprio
entrevistado como divulgador de ciéncia, no ambito do programa Ciéncia Viva. Veja-se a
expressao de Afecto positivo em: “eu gostava muito daquilo.” e “era uma das coisas que: . .
. gostava de fazer”, bem como a expressdo de Julgamento positivo explicito em: “essa
dindmica essa interac¢do ¢ muito é muito positiva” e “essa interaccdo acho que ¢
fundamental”.

Em contraste com o sucede nos excertos que comentei antes, onde 0 movimento
entre o cientista e os leigos ¢ apenas de sentido unico e a divulgagdo se justifica pela
importancia social da ciéncia, aqui a divulgagdo aparece justificada com a necessidade de
aumentar o numero de cientistas: “ndo somos assim tantos quanto isso. € precisavamos que
tantos quantos mais viessem melhor.” Neste sentido, parece estar em questdo um segundo
movimento, de sentido inverso, o da participagdo das proprias pessoas na actividade
cientifica — €, porém, uma participagdo que envolve transformagao pessoal ou, por assim

dizer, a conversdo do leigo num cientista.
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Olhando particularmente para o modo como a experiéncia pessoal de divulgacdo ¢
representada, noto, por um lado, que se trata de uma actividade marcada por um caracter
activo e dindmico. Confiram-se as expressoes “essa interac¢do essa dindmica” e a sucessao
de Processos Materiais: “faziam experiéncias connosco, faziam depois ia a escola, as vezes
tinhamos que ir ao {toponimo}, ap- apresentar o trabalho que eles fizeram, depois
apresentar com eles”.

Por outro lado, o efeito da referida interac¢do com pessoas que ndo vivem dentro do
mundo da ciéncia é dado como sendo triplo: (i) mostra que os cientistas existem, (ii)
desconstroi preconceitos e esteredtipos em relagdo a figura do cientista e a inacessibilidade
do conhecimento cientifico, e (iii) alicia as pessoas a quererem também participar na
actividade cientifica.

Nesta perspectiva, a tarefa de divulgar estd a ser fundamentada pela presuncio de
uma percep¢do negativa que as pessoas leigas tém sobre os cientistas € o conhecimento
cientifico. Veja-se o Julgamento negativo implicito no grupo nominal “aquela ideia que as
pessoas tém da ciéncia” e na forma verbal “desmistificar um bocado a ciéncia”, a par da
carga negativa de “esteredtipo” que, ndo s6 € explicita, como estd intensificada com
“mesmo mesmo muito” (“aquele esteredtipo mesmo mesmo muito desagradavel”).

O excerto 18 distingue-se dos anteriores, na medida em que inclui 0 movimento de
participagdo das pessoas leigas na ciéncia. Porém, tal como se verificava nos excertos 15 e
17, também no excerto 18 as pessoas leigas ndo sdo alvo de avaliagdo positiva — ao
contrario do que sucede com os cientistas. Significativamente, o movimento de
participacdo das pessoas leigas na ciéncia consiste, de facto, em convencer as pessoas a
aderir a ciéncia e, portanto, envolve a transformaco das suas proprias ideias, na medida
em que se assume que tal ac¢do consiste em simplificar, desmistificar e desfazer aquilo que

100 A . . . . . . .
elas pensam " sobre a ciéncia e os cientistas. Neste sentido, identifico aqui mais elementos

1% Em SBI-2-G1, a concepgio estereotipada da figura do cientista, igualmente avaliada de forma negativa, ¢
atribuida aos cientistas do passado: “a competi¢cdo cada vez ¢ maior. e talvez por isso mesmo, eh as
pessoas também ndo se possam agora fechar tanto. como aquela ideia que havia dantes, [...] do cientista,
fechadinho, os oculos . . . muito grossos, [...] a batinha, muito introvertido. que ndo era capaz de falar.
podia ter uma uma mente brilhante, mas depois ndo era capaz de transmitir. cada vez mais . . . isso tem
que . . . que deixar de existir. até porque eu acho que as pessoas cada vez estdo a perceber essa limitagéo.
e a querer as equipas multidisciplinares, e pluridisciplinares, porque cada vez sabemos . . . mais de
menos.” Neste caso, o abandono deste tipo de representagdo tera sido um passo inevitivel no caminho
para a ciéncia actual. Note-se, pois, como o estereotipo do cientista fechado, assim dado como
ultrapassado, ¢ sobreposto (ou actualizado) pela figura do cientista-divulgador.
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para a representacdo dicotomica do cientista-divulgador enquanto conhecedor que se opde
aos leigos pelo seu valor mais.

O Quadro 6.8, adiante, apresenta um resumo das principais expressdes que, no
corpus, compdem a figura do cientista-divulgador como um conhecedor melhor — ¢ que
constitui uma manifestacdo da dicotomia cientista/ ndo-cientistas. Conforme o quadro
ilustra, a oposi¢@o entre cientista-divulgador e leigos encerra uma dicotomizagdo. De um
lado, estd o conhecedor, o cientista, que tem um valor mais, porque tem a capacidade e a
preocupacdo de difundir o conhecimento que possui. Do outro lado, esta o ndo-conhecedor,
que tem um valor menos, porque se encontra numa situacdo de privagdo, desinteresse e

desmotiva¢do em relacdo ao conhecimento.

Quadro 6.8. Dicotomia de conhecedores: cientista-divulgador/ leigos.

Cientista-divulgador Leigos

- consegue explicar o conhecimento especializado aos leigos - ndo conhece nada (JBI-1-G5)
(JBI-1-G5; SBI-1-G5) - pessoas que ndo querem ir ter
- deve aproximar a ciéncia das pessoas, torna-la mais acessivel  com a ciéncia (JFI-3-G3)
(JF1-2-G3) - ndo tém motivagdo para as

- divulga/ difunde o conhecimento fora da comunidade questdes cientificas (SLI-2-G1)
cientifica — tarefa nobre (SLI-2-G1 e G3) - entusiasmam-se em excesso e

- precisa de simplificar a sua linguagem para chegar a sociedade a despropésito (SLI-2-G3)

e para as pessoas poderem usar o seu conhecimento (JPS-3-G3) - entram em panico facilmente

- tem que cativar as pessoas para o conhecimento (JPS-3-G3) (SLI-2-G3)

- aproxima a ciéncia das pessoas e simplifica a ideia que as - tém uma ideia desagradavel e

pessoas tém da ciéncia e dos cientistas (JFI-2-G3) estereotipica dos cientistas e da
ciéncia (JFI-2-G3)

(+) (-)

Note-se que ndo se trata aqui do esfor¢o dos cientistas em justificar o seu trabalho a
ndo-cientistas, mas apenas do esforco de levar o conhecimento cientifico a conhecedores
que ndo o detém.

A dicotomia ilustrada pelo Quadro 6.8, apresentado antes, manifesta-se sob outras
formas no corpus. Esta oposi¢do manifesta-se sempre que se elabora um Julgamento
negativo da capacidade de compreensdo dos leigos e, ao mesmo tempo, se valoriza a

capacidade de explicacdo dos cientistas'”’. Assim sucede quando, por exemplo, se

11 SFI-2-G3 caracteriza esta fungdo divulgadora por meio da seguinte analogia: tal como os informaticos
criam ambientes para um utilizador indiferenciado e tal como os construtores de automoveis constroem
carros que, funcionando mais ou menos da mesma maneira, qualquer pessoa os pode pdr a funcionar,
desde que saiba conduzir, assim também os cientistas devem conseguir explicar a ciéncia a um qualquer
conhecedor indiferenciado.
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contrapdem o cientista ¢ uma empregada doméstica, o cientista e os jornalistas, ou o
cientista e uma crian¢ca de doze anos. Como se pode conferir nos excertos apresentados
adiante, a explicacdo elaborada pelo cientista constitui reflexo de uma posicdo de

superioridade.

Excerto 19 (SBI-1-G5)
SBI; eu normalmente costumo dizer que se ndo sou capaz de explicar & minha mulher-a-dias aquilo que eu
fago, € porque eu ndo percebo bem aquilo que estou a fazer.

Excerto 20 (JBI-1-G5)

JBI; e portanto e de facto ha que ter linguagens diferentes para publicos diferentes. ¢ isso € -- eh . . . claro que
se eu for ser entrevistada, se calhar preparo-m- eh . . . TREINO mesmo, ndo ¢. treino uma metafora em casa,
que explique bem o que ¢ que eu estou a dizer, para ndo ser, por um lado mal interpretada.

MA; humhum.

JBI; por outro lado eu por exemplo estou a falar de reprodugéo sexuada em plantas e, assim que o jornalista
ouve a palavra sexo, ha o PERIGO de . . . de comegar a fazer analogias com

MA; humhum.

JBI; com a sexualidade eh animal. porque é muito mais interessante, vende mais jornais, ou d4 mais noticias
ou . .. coisa do género.

Excerto 21 (JBI-1-G5)

JBI; portanto tem que se ter muito cuidado de facto. as linguagens tém de ser eh adequadas a um determinado
publico. normalmente, e por regra comunicativa, o que dizem ¢ que, devemos us- devemos explicar -- sempre
que ¢ um publico que ndo conhece nada, devemos explicar como se estivéssemos a falar com um- uma uma
pessoa de doze anos. pronto. e ai, tentas entdo adequar como se tivesses a falar com o teu primo de doze anos
e...

MA; (riso)

JBI; e pronto. SEM aparvalhar demasiado, ndo é.

MA; sim sim.

JBI; sem ser demasiado infantil. [ndo é.]

MA; [humhum.]

JBI; o policia e o ladro é de facto para a crianca de quatro anos.

MA; sim sim.

JBI; mas explica NA PERFEICAO aquilo que ele faz.

MA; humhum.

JBI; e portanto ¢ importante também saber fazer isto. se for preciso chegar ao policia e ao ladrao,

MA; (riso).

JBI; sem sem estar a chamar estupida a pessoa que esta a falar contigo,

MA; humhum.

JBI; chegas ao policia ¢ ao ladrao e explicas. se calhar até de uma forma jocosa ¢ engragada pronto.

O cientista ¢ entendido como aquele que conhece, e o leigo em ciéncia € aquele que
ndo conhece. Por meio desta dicotomia, estd a assumir-se que a auséncia de conhecimento
cientifico €, por definicdo, uma condi¢do inferior e que, em contrapartida, a posse de
conhecimento cientifico ¢, também por defini¢do, uma condicdo superior. Na verdade,
assim sucede quando o cientista é representado como o pedagogo da sociedade: para além
da importancia de produzir conhecimento, o cientista ¢ quem educa a sociedade. Neste

sentido, estd a assumir-se que a posse do conhecimento cientifico traz consigo a
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responsabilidade social intrinseca de ensinar aos outros ¢ de transferir as ideias para a

sociedade. Como ilustracdo, veja-se os seguintes cinco excertos.

Excerto 22 (SFI-2-G3)

SFI; e ISSO significa que ha da parte sobretudo de certas ciéncias, esta necessidade . . . de explicar como ¢
que sdo. que as pessoas ndo encarem uma trovoada ou um tremor de terra, ou nio sei que mais, como um . . .
bom, agora se é fonte divina e ndo sei qué. isso ¢ outro ponto, mas . . . que perCEBAM o que ¢ que se
passou.

Excerto 23 (SFI-1-G3)

SFT; o papel da ciéncia como eu a fago, ¢ manter uma tradig¢@o intelectual eh eh de pesquisa. eh . . . e de
desenvolvimento do conhecimento. eh: . . . e de desenvolvimento das capacidades intelectuais e culturais da
espécie humana. eh mas noutras areas, tém muitos outros papéis. sobre os quais eu ndo: ndo me atrevo a
pronunciar. sdo muito variados.

Excerto 24 (JFI-3-G3)

JFT; se as pessoas fossem todas iguais a mim, o lugar seria . . . um lugar importante. seria um lugar
importante. seria (5.3) seria do ponto de vista: do trabalho intelectual que se faz, (3.3) provavelmente a coisa
mais importante que a humanidade tem,

MA; humhum

JFI; ¢ a ciéncia. do meu ponto de vista.

Excerto 25 (JPS-3-G3)

JPS; eu penso que na minha area realmente as vezes fico muito triste porque as pessoas desconhecerem tanto
.. . do seu comportamento. e quando digo quando falo na minha area penso na na biologia em geral, nestas
coisas da psicologia psicofisiologia etc. as pessoas desconhecerem tanto do seu proprio funcionamento.

Excerto 26 (SLI-1-G1)

SLI; ¢é evidente que qualquer qualquer pais precisa de um de um de uma de uma massa critica. como agora
estd muito na moda. mas

MA; sim.

SLI; de ter um corpo de investigadores. ou investigadores a cem por cento, ou investigadores a cinquenta
tempo. como ¢ que ¢ o caso dos docentes investigadores. mas . . . investigacdo desenvolvida por cientistas,
que era a tua pergunta,

MA; sim.

SLI; ¢é evidente que é mais do que necessaria.

Todos estes excertos servem como breves exemplos da padronizagdo do
conhecimento cientifico, quer dizer, da presun¢do de que o conhecimento intelectual
produzido no mundo da ciéncia € a melhor ¢/ ou a unica maneira de pensar sobre o mundo.
Por um lado, neles se representa a compreensdo cientifica como sendo a explicagdo
intelectual mais importante e completa sobre 0 mundo — como determinante tanto na
relacdo que as pessoas tém com os fendomenos naturais, quanto no seu desenvolvimento
pessoal. Por outro lado, neles se configura a impossibilidade de explicar o mundo na
auséncia de conhecimento cientifico. Em todos os casos, pode considerar-se que se trata da

monocultura do saber, isto €, da transforma¢do da ciéncia moderna em critério Unico de
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verdade (cf. Santos, 2003, p. 754) e, portanto, estamos perante uma manifestagdo da razdo
metonimica'*.

Neste ambito, fazer chegar o conhecimento cientifico aos leigos nido consiste
meramente em veicular conteidos: ¢ também transmitir os valores da ciéncia. Ou seja, ao
divulgar o conhecimento cientifico, o cientista ndo estd apenas a colmatar as lacunas
causadas pela ignorancia, estd também a apresentd-lo como sendo a forma correcta de
pensar e de conhecer'”.

A representacdo do cientista como educador consiste, pois, numa forma de
legitimag@o do conhecimento cientifico que se distingue quer da ideologia da ciéncia como
fonte da tecnologia quer da ideologia da ciéncia como fonte de solugdes. Neste caso, a
legitimacdo assenta sobre o valor do conhecimento cientifico enquanto a forma mais
completa e rigorosa de explicar o mundo e sobre a presuncdo ideoldgica de que os leigos
em matéria de ciéncia se encontram numa situagdo de privacdo em relagdo a compreensao
de si proprios e do mundo. Finalmente, este tipo de representagdo pressupde um

distanciamento essencial entre o cientista enquanto divulgador de ciéncia e os divulgadores

de ciéncia que ndo sdo cientistas, por um lado, e os leigos em matéria de ciéncia, por outro.

6.5. Sintese critica

Neste capitulo, propus uma tipologia de representacdo e legitimag¢do do cientista,
tendo por base o mapeamento da predicagdo e Julgamento do conhecimento e dos
conhecedores no corpus. Os trés tipos de representacdo do cientista, como pioneiro,
solucionador e educador, foram objecto de descricdo por meio da andlise detalhada de
alguns excertos. Defendi que cada um destes tipos de representagdo assenta sobre
pressuposi¢des distintas acerca do lugar da ciéncia e dos cientistas no mundo e envolve
relagdes de diferenciacdo particulares por parte dos cientistas em relagdo a outros actores
sociais.

Em primeiro lugar, mostrei que a legitimag¢do do cientista-pioneiro assenta sobre a
ideologia da ciéncia como fonte da tecnologia e sobre a concepcao ideoldgica do futuro
como o tempo de todas as solugdes. Este tipo de representagdo do cientista envolve, por

um lado, a objectificagdo dos sujeitos que intervém na produgdo de conhecimento

102 . . . , L.
Embora os excertos apresentados possam sugerir o predominio dos entrevistados da area da Fisica, a
funcdo pedagogica € explicitamente atribuida a ciéncia, no corpus, por entrevistados de todas as areas.

19 Como se refere em SFI-2-G1, a ciéncia fornece o fundamento para “a BOA atitude”.
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cientifico, entre os quais se podem incluir os proprios cientistas. Assim, as pessoas
envolvidas nos mundos sociais da ciéncia funcionam como recursos materiais ao Servi¢o
da ciéncia. Por outro lado, a figura do cientista-pioneiro assenta sobre a oposi¢do entre o
trabalho do cientista, que ficou definido como sendo o de produzir conhecimento novo, € o
trabalho do técnico, que ficou definido como sendo o de copiar o que ja existe.

Assinale-se aqui uma forma de secundarizar as fun¢des desempenhadas pelo técnico
e, entre estas, as fungdes ligadas a dimensdo instrumental da ciéncia. Atentando na forma
de categorizagdo usada, 'técnico', e naquilo que a define, 'copiar', trata-se da referéncia a
um conjunto de actores que, fazendo parte dos mundos sociais da ciéncia, estdo a ser dados
como contraponto, como o outro lado da linha, como nao-cientistas. Lembre-se que, em
Biologia, em particular, o técnico encontra-se mais proximo da dimensdo material ou
instrumental do trabalho cientifico'®. As funcdes desempenhadas pelo chamado técnico de
laboratdrio, nos mundos sociais da Biologia, poderdo ser equiparadas, por exemplo, ao
trabalho do tarefeiro, no dominio da Linguistica.

Considerando a negatividade associada ao trabalho do técnico, que assim se Vvé
reduzido a um mero replicador, esta relacdo de oposi¢do constitui uma forma depreciativa
de incluir este tipo de actor dos mundos sociais da ciéncia: o seu trabalho é depreciado e
dado como dispensavel para o avangco do conhecimento cientifico. Pegando nos tipos de
personagens de um filme como metéafora, no filme da ciéncia, o cientista ¢ o protagonista:
j& o técnico ndo é nem actor principal, nem actor secundario, ¢ um figurante. Isto porque ¢
o cientista quem transforma o que existe em conhecimento novo.

Parece, pois, que, da diversidade de pessoas que fazem parte dos mundos sociais da
ciéncia, apenas o cientista ¢ incluido e, de uma forma geral, como sendo o actor principal.
Pergunto-me, entdo, até que ponto é possivel que seja apenas o cientista o responsavel pela
producdo de conhecimento novo? Neste sentido, o cientista ndo estd apenas a ser
representado como protagonista em relagdo a um conjunto de outros personagens (todos os

outros que estdo condensados na figura do técnico). O cientista é também uma espécie de

19 Significativamente, em SBI-3-G4 & feita referéncia a figura do técnico a propésito dos constrangimentos
financeiros que restringem a actividade cientifica: “sempre que nds pedimos ajuda para algum
equipamento, ou para alguma coisa, ndo ha. pedimos ajuda para um técnico, ndo ha. [...] ha o espago, mas
ndo ha o equipamento. eh ha uma série de outras condi¢des logisticas que ndo existem! ndo existem
TECNICOS, nio existe . . uma coisa tio simples como esta. nio ter ar condicionado.” Aqui, o técnico é
configurado como uma componente logistica, ou seja, como um recurso humano ao servigo do cientista.
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heréi, ou de géniolos, cuja importancia estard a ser sobreposta a de todas as outras pessoas
que também contribuem para o progresso da ciéncia.

Registei ainda que, entre as visdes negativas sobre a figura do cientista-pioneiro
expressas no corpus, se destacam a critica explicita a valorizagdo do conhecimento
aplicado e a propria representacdo do cientista-pioneiro, bem como a resisténcia a
naturalizagdo do valor tecnologico do conhecimento cientifico.

Em segundo lugar, demonstrei que a legitimagdo do cientista como solucionador
assenta sobre a presun¢do de que a ciéncia constitui a fonte de solugdes para os males da
humanidade e de que os cientistas t€m a obriga¢do de colocar o seu conhecimento ao
servigo dos outros. No dmbito deste tipo de representacdo, ¢ sugerido um paralelismo entre
o trabalho do cientista e o do médico, ambos imbuidos com o dever de melhorar a vida das
pessoas. Significativamente, a unica nota critica explicita no corpus sobre a figura do
cientista-solucionador incide sobre a ideologia da ciéncia como fonte tinica de salvagao.

Considero que, a semelhanga do que sucede com a legitimagdo do cientista-pioneiro,
a legitimacdo do cientista-solucionador faz pressupor uma mesma necessidade de
contabilizacdo da utilidade do conhecimento cientifico. Por outras palavras, seja como
fonte de futuras aplicagdes tecnologicas, seja como fonte de solugdes sociais e de saude,
parece-me que a ciéncia esta, em ambos os casos, a ser negociada como um bem de
consumo.

Por fim, argumentei ainda que a representagdo do cientista como educador assenta
sobre o entendimento do conhecimento cientifico como o tipo de conhecimento mais
completo e verdadeiro. Esta forma de representagdo envolve duas oposi¢des cruciais. Uma
¢ a oposicdo entre o cientista, concebido como o tnico conhecedor cientifico legitimo, e os
divulgadores de ciéncia que ndo sdo cientistas, ¢ dela decorre que aos cientistas cabe a
tarefa de divulgar a ciéncia para o resto da sociedade. Outra é a oposi¢do entre o cientista,
produtor e detentor do conhecimento cientifico na sua totalidade, e os leigos em matéria de

ciéncia. Segundo esta segunda oposicao, os leigos encontram-se num estado de privagao.

195 Repare-se, a titulo de curiosidade, como os atributos que compdem a representagdo do cientista como um
conhecedor-inovador (e que, assim, ¢ distinguido dos conhecedores que reproduzem, acumulam ou
transmitem conhecimento cientifico) se assemelham, de certa forma, a representagdo dos cientistas
portugueses como tendo uma capacidade de improvisagdo excepcional que os distingue dos cientistas de
outros paises, que t€ém todos os meios materiais para desenvolver a sua actividade. Como se 1¢ em SBI-2-
G2: “o que nos safa é muito a capacidade de desenrasque. e de inovar.”
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Embora se trate de trés formas distintas de representar e legitimar os cientistas € o
conhecimento cientifico no mundo, a andlise tecida neste capitulo mostra que os
entrevistados justificam o conhecimento cientifico predominantemente como uma visdo
excepcional sobre 0 mundo e o cientista como um conhecedor extraordinario. Lembre-se
como Caraga (1997, p. 23) associa as trés grandes visdes do mundo, a magica, a religiosa e
a geométrica, a “diferentes estddios da evolucdo das comunidades humanas”, segundo uma
logica de evolugdo que parte de uma visdo inferior para uma visdo superior. Nesta
perspectiva, a visdo geométrica, ¢ a ciéncia, dela nascida, sdo apresentadas como mais

evoluidas que os outros tipos de conhecimento e respectivas visdes do mundo:

Uma nova cultura, de tendéncia critica e base experimental, que levara a unificagdo geografica
do planeta no século XVI, impele e faz crescer novos dominios do saber que adoptam a
designag@o de ciéncia moderna. Os Europeus iam-se habituar a ver o mundo como uma
construgdo, como uma corporizagdo das percepgdes e decisdes do quotidiano e cada vez menos
como uma reflexdo da vontade divina. [...] A Europa civilizada, com uma sociedade baseada
em leis, impunha assim a natureza, «propriedade do homemy», que revelasse, ela propria, as
suas leis. A natureza era um grande livro escrito em linguagem matematica, no dizer de Galileo
Galilei, e o instrumento para esta pesquisa era a nova ciéncia emergente. Assim aparece uma
terceira grande visdo do mundo, agora de indole espacial, geométrica. (Caraga, 1997, p. 23)

Esta mesma perspectiva evolutiva do conhecimento humano ¢ manifestada pelos
entrevistados. A ciéncia constitui uma grande visdo do mundo que parece orientar a
humanidade para um movimento de sentido Unico. Sob a hegemonia desta grande visdo, a
humanidade parece condenada a fixar o olhar no futuro, esse tempo-espago sempre em
expansdo, esquecendo-se do seu presente e, sobretudo, do seu passado. E uma visdo sem
historia.

A narrativa que legitima esta grande visdo liga-a a tecnologia e ao corpo de
invengdes que povoam o quotidiano das pessoas. Excluidas desta narrativa estdo varias
historias, entre elas a historia da espiritualidade, da ecologia profunda ou da permacultura,
para dar apenas alguns exemplos. Com esta grande visdo, a humanidade avanca, pisa,
reforma e altera'®, ignorante quanto ao significado profundo do que esté a fazer.

Por seu turno, o visionario assim configurado ¢ um conhecedor na vanguarda, que
fornece alimento ao impulso dessa grande visdo e, a0 mesmo tempo, desempenha o papel
de pedagogo que instrui a humanidade. E um papel determinante para a localizagdo dessa

grande visdo no futuro: é preciso sobrepd-la quer a visdo magica quer a visdo religiosa do

1% Condenando esta forma de habitar e ocupar o planeta, Lorenz (1973/1992) descreve-a como uma
devastacdo do espaco vital natural.
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mundo, associadas as crencas dos antigos. Assim, situando a sua ac¢do criativa num plano
destacado, indiferente a opinido e a normalidade, o conhecedor visionario alimenta a

grande visdo com a sua temeridade e genialidade intelectual.
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Analise 2: representacao da diversidade das ciéncias

No capitulo anterior, analisei as principais formas como se tece, no corpus, a
legitimag@o da ciéncia e dos cientistas em geral, procurando identificar relagdes de
oposi¢do entre a ciéncia, ou os cientistas, por um lado, e a ndo ciéncia, ou 0s nao cientistas,
por outro, bem como desvelar as presungdes ideoldgicas subjacentes. Neste capitulo, olho
para a representacdo da diversidade das ciéncias.

O mapeamento da representagdo e legitima¢do das cinco areas cientificas
contempladas neste trabalho — a Biologia, a Fisica, a Informatica, a Linguistica ¢ a
Psicologia —, serve de base a andlise dos modos como as ciéncias sdo definidas e
diferenciadas no corpus. A analise orienta-se pelas seguintes perguntas: que caracteristicas
definem as ciéncias incluidas? Que ciéncias estdo a ser excluidas? Que tipos de poder
fundamentam essas relacdes de inclusdo e exclusdo? Em resposta, apresento uma tipologia
de quatro constelagdes correspondentes a quatro posicionamentos e visdes particulares
sobre a diversidade das ciéncias.

No subcapitulo 7.1, introduzo a tipologia das constelagdes da diversidade das
ciéncias que se manifestam no corpus, dando ainda conta da sua distribui¢do pelos
entrevistados. No subcapitulo 7.2, apresento em detalhe os significados que compdem a
constelacdo do discurso vertical. No subcaptitulo 7.3, descrevo o posicionamento
configurado pela constelacio do conhecimento basico. No subcapitulo 7.4, percorro a
composi¢do da constelacdo da desigualdade. No subcapitulo 7.5, explano os elementos
definidores da constelacdo da complementaridade. O subcapitulo 7.6 encerra o presente

capitulo com uma sintese critica das formas de representacdo e legitimagao descritas.

7.1. Tipologia

O corpus apresenta diferentes formas de representacdo e legitimag¢do das areas
cientificas. Estas diferencas foram consideradas segundo duas ordens de critérios. Por um
lado, sinalizei a maior ou menor diversidade de tipos de conhecimento cientifico

considerados legitimos. Por outro, procurei determinar o maior ou menor grau de conflito,
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em termos de relagdes de poder, e ainda o modo como os entrevistados se posicionam nas
dinamicas de luta pelo poder entre diferentes tipos de conhecimento cientifico.

Tendo por base os critérios apontados, a andlise permitiu agrupar a representagcdo da
diversidade das ciéncias em quatro conjuntos a que chamei constelagdes: a constelacdo do
discurso vertical, a constelacdo do conhecimento basico, a constelagdo da desigualdade e a
constelagcdo da complementaridade.

Esta tipologia de constelagdes decorre de uma aplicagdo da categoria Densidade
Semantica, da Teoria dos Codigos de Legitimacdo (cf. antes, Capitulo 2, pp. 38ss). Uma
constelag@o ¢ entendida como uma rede de significados aglomerados e condensados que
definem o espaco dos significados possiveis dentro de um campo de conhecimento e, além
disso, como a ldégica da determinagdo de carga positiva e negativa desses mesmos
significados.

Seguindo a metafora da observagdo e classificagdo do espago astral explorada por
Maton (no prelo), cada constelagdo constitui um conjunto de significados que se encontram
agrupados segundo uma determinada visdo e posicionamento. Ou seja, as constelagdes sao
padrdes possiveis que ndo esgotam todos os significados nem todas as possibilidades de
agrupamento desses mesmos significados.

As constelagdes sdo constituidas por significantes gravitacionais que orbitam em
torno de um significante alvo, que funciona como uma espécie de nucleo, e que se
diferenciam em relagdo a um significante contrastivo, que funciona como uma espécie de
contraponto. Para a defini¢cdo da presente tipologia de constelacdes, foquei os significantes
alvo, embora a andlise apresentada nos subcapitulos seguintes dé igualmente conta dos
significantes contrastivos.

Como se pode conferir no Quadro 7.1, reproduzido adiante, cada uma das quatro
constelagdes referidas é definida por um conjunto de indicadores. No que diz respeito a
maior ou menor diversidade, os indicadores incluem quais e quantas s3o as ciéncias
consideradas legitimas em cada constelagcdo. Quanto aos tipos de poder, ¢ apontado qual o
tipo de poder predominante na legitimacdo das ciéncias (o poder epistemologico, social ou
axiologico). Por fim, em relagdo ao posicionamento, ¢ indicado o modo como os
entrevistados se posicionam em termos de relagcdes de poder hegemonicas (numa posi¢ao

dominante, dominada ou resistente).
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Quadro 7.1. Tipologia de constelagbes da diversidade das ciéncias.

Tipos de constelagoes Indicadores

Constelagdo do discurso vertical - as ciéncias legitimas sdo as ciéncias exactas
- possibilidade de reduzir todas as ciéncias a uma so
- as ciéncias definem-se segundo uma gramatica forte
- ndo ha configuragdo de conflito — posicdo dominante

Constelagao do conhecimento - a diversidade das ciéncias é bipolarizada em duas categorias
basico (basicas versus aplicadas)

- 0 conhecimento cientifico basico vale por si s6

- 0 conhecimento cientifico aplicado depende do conhecimento

cientifico basico

- a valorizagdo do conhecimento aplicado é alvo de critica

- a valorizagdo do conhecimento experimental é alvo de critica

- hd configuragdo de conflito

Constelacao da desigualdade - bipolarizagdo das ciéncias em duas categorias: ciéncias exactas
versus ciéncias ndo exactas (ciéncias sociais e humanas)
- hd relagGes de poder desigual os dois tipos de conhecimento
cientifico apontados
- bipolarizagao das ciéncias em dois paradigmas: descoberta e
construgao
- 0 entrevistado situa a area em que trabalha numa posigdo
inferior — posicdo dominada
- aproximagao ao tipo de conhecimento em posi¢cdo dominante

Constelagdo da - 0 conhecimento cientifico basico e o conhecimento cientifico
complementaridade mais aplicado sdo igualmente importantes
- conciliagdo das diferentes actividades relativas ao
conhecimento cientifico (investigacdo, ensino, intervengao)
- 0 entrevistado configura a sua area de trabalho como
ferramenta para outras ciéncias
- 0 entrevistado configura a sua ciéncia como a combinagdo ou
cruzamento de diferentes ciéncias

Esta tipologia de representacdo da diversidade das ciéncias abarca configuragdes que
ndo sdo mutuamente exclusivas e, tal como sucedia com a tipologia de representagdo do
cientista ¢ do conhecimento cientifico, apresentada antes, no Capitulo 6, verifica-se, em
alguns casos, que um mesmo entrevistado dd voz a mais do que uma constelagdo. Confira-

se, na pagina seguinte, o Quadro 7.2.
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Quadro 7.2. Distribuicdo das constelagées da diversidade das ciéncias no corpus.

Tipos de Indicadores Entrevistas
constelagoes

Constelagdo do - as ciéncias legitimas sdo as ciéncias exactas JBI-3; SBI-2; JFI-1;
discurso vertical - possibilidade de reduzir todas as ciéncias a uma so JFI-2; JFI-3; SFI-1;

- as ciéncias definem-se segundo uma gramatica forte SFI-3
- ndo ha configuragdo de conflito
- posigdo dominante

Constelagdo do - a diversidade das ciéncias é bipolarizada em duas JBI-1; SBI-3; JFI-1;
conhecimento categorias (basicas versus aplicadas) SLI-3; JPS-2; SPS-3
basico - 0 conhecimento cientifico basico vale por si s6

- 0 conhecimento cientifico aplicado depende do
conhecimento cientifico basico

- a valorizagdo do conhecimento aplicado é alvo de
critica

- a valorizagdo do conhecimento experimental é alvo de
critica

- ha configuragdo de conflito

Constelagdo da - bipolarizagdo das ciéncias em duas categorias: ciéncias SIN-1; JLI-2; SLI-1;
desigualdade exactas versus ciéncias ndo exactas (ciéncias sociais e SLI-2; SPS-1; SPS-2
humanas)

- hd relagbes de poder desigual os dois tipos de
conhecimento cientifico apontados

- bipolarizagdo das ciéncias em dois paradigmas:
descoberta e construgdo

- 0 entrevistado situa a area em que trabalha numa
posigdo inferior — posi¢do dominada

- aproximagao ao tipo de conhecimento em posi¢do

dominante
Constelagdo da - 0 conhecimento cientifico basico e o conhecimento JBI-1; SBI-1; JFI-1;
complementaridade cientifico mais aplicado sdo igualmente importantes SFI-1; JIN-1; JIN-3;
- conciliagdo das diferentes actividades relativas ao SIN-1; SIN-3; JLI-1:
conhecimento cientifico (investigacdo, ensino, JLI-3; SLI-2; SLI-3;
intervencao) JPS-1; JPS-2; JPS-

- 0 entrevistado configura a sua area de trabalho como  3; SPS-1
ferramenta para outras ciéncias

- 0 entrevistado configura a sua ciéncia como a

combinagdo ou cruzamento de diferentes ciéncias

Estes quatro tipos de constelagdes correspondem a perspectivas particulares sobre a
diversidade. Considerando que cada perspectiva ¢ manifestada por grupos distintos de
entrevistados, no que concerne a representatividade das cinco dareas cientificas
contempladas, espera-se que a analise permita identificar possiveis elementos de tensdo ou

conflito entre as constelagdes descritas.
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7.2. Constelagcéao do discurso vertical

A constelagdo do discurso vertical compreende a legitimacdo das ciéncias segundo o
principio da estruturagdo hierarquica do conhecimento.

O termo discurso vertical ¢ aqui tomado de empréstimo de Bernstein (1999; apud
Muller, 2007) e diz respeito a uma forma particular de estruturar e conceber o
conhecimento, como antes referi, no Capitulo 2, a proposito da analise que Maton (2007)
desenvolve sobre o debate sobre as duas culturas. O discurso vertical constitui a forma
hierarquica de organizar o conhecimento, que se baseia na integragdo, subordinacdo ou
classificagdo do conhecimento novo num unico corpo de conhecimentos, ou seja, numa
teoria, ¢ opode-se ao discurso horizontal, que se da pela acumulagdo, segmentagdo e
pluralizacdo do conhecimento em varias teorias.

A representagdo da diversidade das ciéncias designada como constelacdo do discurso
vertical caracteriza-se por quatro indicadores essenciais: (i) nimero reduzido de ciéncias
legitimas, (ii) possibilidade de reduzir todas as ciéncias a uma so6, (iii) legitimacdo das
ciéncias segundo uma gramatica forte e (iv) auséncia de configuracdo de conflito. O
significante alvo desta constelagdo ¢ a integracdo das varias ciéncias num sé corpo
unificado.

A inclus@o de um numero reduzido de ciéncias na representagdo da diversidade
constitui a principal manifestacio da estruturagdo do discurso vertical. Assim, o
conhecimento ¢ estruturado internamente pela integracdo e compde uma forma unitaria (cf.
Muller, 2007). Em contraste, as ciéncias que se estruturam de forma horizontal, e ndo
hierarquica, e que, portanto, compdem conjuntos de linguagens incomensuraveis estdo fora
da constelagdo do discurso vertical.

Na verdade, os entrevistados que configuram esta constelagio parecem nao
compreender e ndo aceitar a pluralidade decorrente da estruturacdo horizontal do
conhecimento. Para estes, o conhecimento legitimo & apenas o conhecimento que se
articula de forma integradora no conhecimento ja existente. Do principio da estruturag¢do
hierarquica decorre, no plano exterior as fronteiras de cada ciéncia, a possibilidade de
reduzir todas as ciéncias a uma so.

Esta constelacdo constitui uma forma de olhar o espaco da diversidade em que nao se
vém e, portanto, se excluem as estrelas que nido se conformam a verticalidade. Neste

ambito, presume-se uma visdo consensual sobre o conhecimento cientifico, alicercada no
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poder epistemoldgico e desprovida de conflitos, ou lutas pelo poder, no plano social. Por
conseguinte, pode afirmar-se que se trata de uma forma de representacdo caracteristica de
quem se encontra numa posi¢do dominante.

Entre os sete cientistas entrevistados que ddo voz a esta constela¢do incluem-se cinco
cientistas da Fisica e dois da Biologia. Como se pode conferir adiante, no Quadro 7.3, os
indicadores que definem a constelagdo do discurso vertical sdo explicitados em simultaneo
apenas em trés casos: JFI-1, JFI-2 e SFI-1. Em contraste. SBI-2, JFI-3 e SFI-3 dio conta de

tr€s indicadores e JBI-3 de apenas dois.

Quadro 7.3. Manifestagdo dos indicadores da constelagdo do discurso vertical no corpus.

Indicadores JBI-3 SBI-2 JFI-1 JFI-2 JFI-3 SFI-1 SFI-3
- as ciéncias legitimas sdo as ciéncias exactas X X X X X X

- possibilidade de reduzir todas as ciéncias a uma so X X X X

- as ciéncias definem-se segundo uma gramética forte X X X X X X X

- ndo ha configuracdo de conflito X X X X X X

- posicdo dominante X X X X X X X

A constelagdo do discurso vertical ¢ uma forma de representar a diversidade que
exclui todas as ciéncias que ndo participam na hierarquizacdo estrutural das ciéncias
exactas ou puras, e, portanto, que ndo sdo nem Fisica, nem Biologia, nem Quimica, nem
Geologia, nem Matematica. Para melhor descrever como se constroi esta representagio,

vejamos os seguintes excertos.

Excerto 27 (SBI-2-G5)

SBI; uma vez disseram-me uma coisa que eu acho mesmo eh que se coaduna. gostei da imagem do
icebergue. eh em que, como a marta sabe, o que nés vemos do icebergue ¢ para ai um tergo, dois ter¢os do
icebergue estdo estdo submersos. ndo se vém. se o icebergue for a ciéncia, ciéncias exactas. pronto as ciéncias
ditas naturais. porque as ciéncias sdo estamos a falar do qué? da biologia a geologia a quimica fisica e
matematica. (fala incompreensivel) departamentos da escola. eh . . . a biologia esta cd em cima, ¢ a parte
visivel. depois eh a geologia. depois o resto comeca ja a ficar invisivel. quer dizer a biologia ndo ¢ NADA
sem a matematica fisica quimica ou qualquer (palavra incompreensivel) mas estd 14. ndo se vé. ndo ¢é tdo facil
de criar empatia,

MA; sim sim.

SBI; com . . . com -- eh n6s todos eh bidlogos tivemos cadeiras de matematica, de fisica, de quimica, e tudo.
eles € que ndo! os fisicos ndo tiveram biologia. eh os matematicos muito menos tiveram tudo aquilo. portanto
eles s@o . . . uma raiz a partir do qual -- e a biologia ¢ uma (palavra incompreensivel). realmente eh -- um
bidlogo -- é por isso que eu digo, nds temos aquela visdo. sabemos um bocadinho de tudo! é assim (palavra
incompreensivel) tipo eh . . . como se era antigamente.

Excerto 28 (JFI-3-G5)

MA; como ¢ que classificarias a tua area, num quadro geral de todas as ciéncias?

JFI; todas as ciéncias?

MA; sim. de quais é que achas que esta mais proxima, por exemplo, de quais € que achas que estd mais
afastada?
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JFT; (3.9) (suspiro) portanto. eu por acaso acho que ndo hd muitas ciéncias. ainda bem porque eu estive a
pensar nisso no outro dia. (riso) porque acho que nio hd muitas ciéncias.

MA; sim.

JFI; eu para mim diria que s6 ha trés ciéncias.

MA; humhum.

JFI; ou duas ciéncias. uma vez que outra estd metida dentro de outra. pronto. que seria que seriam,

MA; sim.

JFI; seria a fisica. a ciéncia mae. pronto 14 esta. tipica arrogancia de quem esta nisto. de quem esta na fisica.
chamar a fisica [a ciéncia mae. (riso)]

[...]

JFI; portanto -- . . . até porque a revolugdo quéntica foi muito importante para a PROPRIA quimica. por
alguma razdo. ¢ que a quimica € o . . . digamos ¢ um submundo o submundo aplicado . . . da fisica. e a outra
¢ a biologia. pronto. claro. que de alguma forma . . . do ponto de vista ideal . . . nfo ¢ . . . nds temos sempre a
esperanga que ¢ tudo serd redutivel a fisica.

MA; humhum.

JFI; ndo é. a propria biologia em principio sera redutivel (palavra incompreensivel) -- isto € um ser vivo con-
em principio . . . poderia ser . . . modelado . . . eh quer dizer a partir de um eixo de interac¢do entre
constituintes fundamentais, a seguir . . . um conjunto . . . de leis fundamentais. portanto, seria fisico. pronto. o
problema é que ¢é dificil de fazer isso -- a complexidade é muito grande portanto. digamos a biologia também
de alguma forma uma teoria efectiva . . . da fisica. (riso) pode-se dizer que [sim nio ¢.]

Em ambos os excertos, que surgem em resposta a pergunta sobre a classificagdo das
ciéncias, se destaca um aspecto essencial: ha um conjunto especifico de ciéncias que so
incluidas na representagdo das ciéncias e, por conseguinte, uma série de ciéncias que estao
a ser excluidas. No excerto 27, ensaia-se uma classificacdo das ciéncias por meio do uso

59107

da imagem do “icebergue” '. Quando se define a composi¢do do icebergue, ¢ enumerado

um pequeno conjunto de ciéncias que, ao serem incluidas, estdo, ao mesmo tempo, a ser
representadas numa relagdo de pertenca.
Veja-se como, num primeiro momento, o icebergue ¢ dado como metafora da ciéncia

108
1

num Processo Relacional'® identificativo: “se o icebergue for a ciéncia,” ', O icebergue

197 Note-se que, nesta resposta, a imagem do icebergue é dada com o propésito especifico de ilustrar a
situacdo privilegiada do conhecimento da Biologia. Aqui, a Biologia ¢ representada como a parte visivel e
mais acessivel do todo que ¢ a ciéncia. Além disso, os bidlogos sdo representados como tendo uma visdo
mais abrangente do que os restantes conhecedores cientificos: “nds sabemos um bocadinho de tudo!”.
Esta forma de legitimacdo da Biologia é reiterada em outros momentos da mesma entrevista.

1% Na exposi¢do da analise, fago uso das categorias que foram apresentadas antes, no Capitulo 3, pelo que ai

poderdo ser conferidas as respectivas definicdes e proveniéncias teodricas. Neste capitulo, apenas se
elaboram defini¢des ou referéncias, quando se trata de categorias de analise que ndo foram previamente
explicitadas. Lembre-se que as categorias analiticas que dizem respeito a fungdes gramaticais sdo
grafadas com maitscula, para evitar eventuais ambiguidades — € o caso dos tipos de Processos, como, por
exemplo, Relacionais, Mentais, etc.

19 Como ficou explanado antes (cf. nota de rodapé 90, na pag. 142), os Processos Relacionais compreendem

a configuracdo de relacdes abstractas entre entidades e entre entidades e atributos. No que diz respeito ao
tipo de relagdo que ¢ construida, os Processos Relacionais podem ser intensivos, possessivos ou
circunstanciais; no que concerne ao modo de relagdo, podem ser atributivos ou identificativos.

Os Participantes associados aos Processos Relacionais de tipo identificativo sdo o Identificador e o
Identificado. Como explica Halliday (2004b, p. 230), o Identificador e o Identificado referem-se a duas
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funciona como Valor, constituindo, assim, o ponto de partida para a relacdo metafdrica. Por
seu turno, a ciéncia funciona como Caracteristica, sendo o elemento mais especifico. Num
segundo momento, elabora-se sobre o elemento que funciona como Caracteristica, “a
ciéncia”.

A elaboragdo sobre a ciéncia compreende dois conjuntos de elementos. Temos,
inicialmente, a aposicdo de duas designacdes referentes a tipos de ciéncias, “ciéncias
exactas. pronto as ciéncias ditas naturais”, que vém desempenhar a mesma fun¢do de
Caracteristica na relagdo identificativa com o icebergue. Depois, temos a introdug¢do de um
novo Processo Relacional identificativo, por meio do qual se liga “as ciéncias”, enquanto
Valor, com “da biologia a geologia a quimica fisica e matematica”, enquanto
Caracteristica. Tendo sido abandonado o icebergue enquanto referente, a nova Relagdo
identificativa compreende uma identificagdo das ciéncias.

O Quadro 7.4, apresentado adiante, resume a analise que acabo de descrever: nele

estdo identificadas, e numeradas, cinco unidades oracionais, bem como os grupos nominais

que desempenham a fun¢do de Caracteristica e de Valor.

Quadro 7.4. Andlise do excerto 27: relagdes identificativas na elaboragdo sobre a ciéncia.

Oragoes Caracteristica Valor

(1) se o icebergue for a ciéncia, Ciéncia icebergue

(2) (subentendido: se o icebergue for as) ciéncias exactas (subentendido:
ciéncias exactas. icebergue)

(3) pronto (subentendido: se o icebergue for)  as ciéncias ditas (subentendido:
as ciéncias ditas naturais. naturais icebergue)

(4) porque as ciéncias séo estamos a falardo o qué? as ciéncias
qué?

(5) (subentendido: as ciéncias sGo estamos a  a biologia, a geologiaa (subentendido: as
falar) da biologia a geologia a quimica fisica e quimica fisica e ciéncias)
matemadtica. matematica

Esta sistematizacdo permite-me relacionar o momento de inversdo no plano
ideacional, que situo em (4), com a introducdo de uma aparente argumentacdo. Isto é, na
oracdo (4), deixa de se falar sobre o que poderd ser a concep¢do da ciéncia como um

icebergue e esta, antes, a falar-se sobre o que sdo as ciéncias. Esta mudanca ideacional e

metades da mesma coisa, mas com uma diferenga essencial. Um dos dois Participantes da relagdo
identificativa funciona como codificador da identificagdo (Caracteristica) e o outro funciona como
conteudo (Valor).
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discursiva tem reflexo na propria mudanga de entoacdo. Na verdade, a entoagdo ascendente
ndo esta aqui a dar forma a um pedido de informagao.

Poderia problematizar alguns dos significados construidos neste breve trecho,
atentando nas duas designagdes usadas, ciéncias exactas e ciéncias ditas puras, ¢
reflectindo sobre a sua relagdo com as cinco ciéncias nele incluidas. O que assemelha e o
que distingue as ciéncias exactas e as ciéncias puras? Em que medida poderdo estas
designacdes ser sinonimas? Até que ponto serdo as cinco ciéncias referidas ciéncias exactas
e/ ou ciéncias puras? Poderia ainda ensaiar um comentario sobre a diferencga entre dizer
“ciéncias exactas” e “ciéncias ditas puras”, por oposi¢do a “ciéncias ditas exactas” e
“ciéncias puras”.

Interessa-me, porém, focar os significados construidos por aquilo que estd ausente
deste excerto e, sobretudo, ver como o espaco dialdgico nele tecido ndo s6 € restrito, como
compreende uma pressuposicdo de natureza ideoldgica. Por um lado, o uso do marcador
explicativo, “porque”, introduz uma argumentagdo que ¢ constituida por apenas uma
proposicdo — quando falamos em ciéncias falamos em Biologia e etc. A verdade desta
proposicdo assenta sobre o consenso em relacdo a esta defini¢do de ciéncias. Ou seja, ha
aqui uma forte contrac¢do dialogica, a qual enfraquece a possibilidade de discutir sobre a
razao de certas ciéncias serem ciéncias e outras ndo. Por outro lado, o uso do par pergunta-
resposta potencia uma maior contrac¢io do espago dialdgico. Com efeito, trata-se de uma
estrutura que serve para pedir e dar informagdo, mas que aqui estd a funcionar como forma
de combinar elementos de uma relacdo de identificagao.

Tanto a auséncia de uma explicacdo sobre a defini¢do de ciéncias apresentada quanto
o uso da estrutura par-resposta fazem com que este olhar, o olhar que nio vé€ as ciéncias
que esta a excluir, se configure também como um olhar seguro de si.

No que diz respeito ao excerto 28, a defini¢do das ciéncias é expressa como uma

110
1 113

posigdo explicitamente subjectiva, primeiro como projec¢do do Processo Menta acho

111
1 13

que” e depois como projeccdo do Processo Verba eu diria que”. A subjectividade da

% Conforme referi antes, os Processos Mentais configuram a experiéncia no mundo da mente (cf. nota de
rodapé 91, na pag. 144).

" Os Processos Verbais sdo processos dizer ¢ mostrar, podendo configurar a experiéncia como uma

enuncia¢do ou uma semiose. Entre os principais Participantes deste tipo de Processos contam-se o
Dizente (aquele que comunica), o Receptor (o destinatario da troca verbal) e a Verbiagem (o contetido da
comunicag¢do ou da semiose). O conteudo da comunicagdo ou da semiose pode também ser construido sob
a forma de oragfo (por meio da projec¢do) e esta oragdo pode ser uma proposi¢do ou uma proposta. Cf.
Halliday (2004b, pag. 252-6) e Gouveia (2009b, pag. 32).
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posi¢do construida ¢ intensificada ainda quando a definicdo das ciéncias proposta ¢ ela
propria alvo de avaliacdo — “pronto 14 estd. tipica arrogancia de quem estd nisto. de que
estd na fisica. chamar a fisica a ciéncia mae.” Trata-se de um Julgamento negativo
explicito.

Quanto a definicdo das cié€ncias propriamente dita, esta é feita por meio de Processos
Existenciais''2. Num primeiro momento, dé-se o uso da negacdo, em ‘“ndo ha muitas
ciéncias”. Esta negacdo constitui uma forma de expressar discordancia e, assim, faz inferir
que ha quem ache que ha muitas ciéncias. Num segundo momento, dé-se o uso de um
advérbio de exclusdo, “s6 ha trés ciéncias”, a partir do qual se infere que todas as outras
ciéncias sdo excluidas desta definigao.

Dentro do conjunto de trés ciéncias que sdo apontadas como ciéncias, isto €, entre a
Fisica, a Quimica e a Biologia, sdo estabelecidas relagdes muito especificas. Por um lado, a
Fisica ¢ identificada como “a ciéncia mae”, ou seja, como tendo um valor diferente do das
outras. Por outro lado, aponta-se a relagdo de dependéncia por parte da Quimica e da
Biologia em relagdo a Fisica. A Quimica ¢ identificada como “um RAMO” e “um
submundo aplicado” da Fisica. Quanto a Biologia, primeiro é-lhe atribuido o Atributo de
ser “redutivel” a Fisica e depois ¢ definida como “uma teoria efectiva” da Fisica.

Ao contrario do que sucede no excerto 27, no excerto 28 ha um espaco dialdgico
amplo. Com efeito, a constru¢do gramatical das relagdes entre as ciéncias incluidas
apresenta estas proposicdes como uma possibilidade entre outras, invocando assim
eventuais alternativas dialdgicas. No caso da oragdo que liga a Quimica e a Fisica num
Processo Relacional, esta ¢ expandida por meio de uma oracdo mental onde o
posicionamento estd explicitado: “pelo menos como eu a vejo”. Quanto as Relagcdes
identificativa e atributiva que se estabelecem entre a Biologia e a Fisica, estas sdo
modalizadas com expressdes de probabilidade: “em principio serd” e “de alguma forma”.

Identifico, no excerto 28, um olhar que ndo vé€, porque ¢ reduzido o numero de
ciéncias entendidas como tal. Porém, na medida em que nédo sé se formula um Julgamento
negativo explicito sobre o estatuto atribuido a Fisica, como ainda se invocam alternativas
dialogicas sobre essa representacdo das ciéncias, este ¢ um olhar que assume as suas

limitagdes.

"2 Como expliquei antes, os Processos Existenciais configuram a representagdo da experiéncia como algo
que simplesmente existe ou acontece (cf. nota de rodapé 89, pag. 141).
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Para além das limita¢des que caracterizam o olhar do excerto 28, sobretudo a visdo
hierarquica das trés ciéncias, onde a Fisica figura como subordinante ¢ a Quimica e a
Biologia como subordinadas, interessa-me comparar este olhar com o do excerto anterior.
Enquanto o olhar configurado no excerto 27 ndo vé e esta seguro do (pouco) que vé, o
olhar configurado no excerto 28 ndo vé e assume que ¢ pouco aquilo que vé.

Como poderei interpretar estas visdes assumidamente redutoras das ciéncias numa
entrevista de pesquisa que faz parte de uma investigacdo de doutoramento em Linguistica?
Parece-me que, em lugar de ensaiar respostas, € necessario invocar perguntas mais
especificas. Considerando o excerto 27, o que poderdo significar as categorias usadas para
classificar as ciéncias? Sendo este um conhecedor que se situa no campo das ciéncias
exactas ou puras, que relacdes se poderdo estabelecer entre o conhecimento deste campo
especifico e o conhecimento cientifico em geral? Poderd o conhecimento cientifico ser
reduzido ao conhecimento que se produz no campo das ciéncias exactas? O que podera ser
considerado conhecimento legitimo nas ciéncias exactas ou puras? Quem podera ser
considerado conhecedor legitimo nas ciéncias exactas ou puras? Por outro lado,
considerando o tipo de corpo sugerido pela imagem do icebergue, até que ponto sera o
conhecimento das ciéncias exactas ou puras um todo homogéneo? Que diversidade
estrutural serd possivel, ou até desejavel, no interior deste todo? E o que distingue
exactamente os bidlogos dos outros conhecedores cientificos legitimos, os fisicos e os
matematicos? Quanto ao excerto 28, considerando a sugestdo de que o conhecimento
cientifico pode ser reduzido ao conhecimento do campo da Fisica, até que ponto faz
sentido falar em legitimacgao da Fisica? E como se podera descrever o encapsulamento das
varias ciéncias numa s6?

Para ensaiar uma resposta a estas questdes, note-se a sobreposicdo entre o territdrio
das ciéncias em geral e o territorio das ciéncias especificas que estdo a ser representadas, a
Biologia e a Fisica. Por um lado, os conhecedores da Biologia sabem um pouco de tudo,
conhecem um pouco de todas as outras ci€éncias — ao contrario dos seus conhecedores.
Neste sentido, o conhecimento da Biologia ndo ¢ propriamente um conhecimento
especifico ou especializado e, portanto, ndo hd qualquer codigo de especializagdo a
legitimar a Biologia em relagdo as outras ciéncias. Por outro lado, a representagdo da Fisica
como uma forg¢a vital a todas as ciéncias que, de resto, podem ser reduzidas a ela, leva a

que o conhecimento da Fisica ndo seja propriamente um conhecimento especializado, mas
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antes um corpo de conhecimento que esta presente em todos os tipos de conhecimento
cientifico. Neste sentido, ndo ha qualquer codigo de especializagdo que venha legitimar o
conhecimento da Fisica em relagdo a outros dominios da ciéncia.

O olhar manifestado nestes excertos configura, pois, a constelagio do discurso
vertical, na medida em que assenta sobre a estruturagdo vertical interna e externa do
conhecimento cientifico. Ou seja, o conhecimento cientifico ¢ representado como unitéario
e unificado, integrado e integrador, expurgado da proliferacdo e da pluralidade, tanto no
interior de cada ciéncia como nas relagdes entre as varias ciéncias. Quer se lhe dé um nome
colectivo como ciéncias exactas ou puras, como no caso do excerto 27, quer se fale na
redugdo das ciéncias a Fisica, como no excerto 28, estd em questdo a mesma forma de
representacdo: o entendimento de corpo de conhecimento diversificado mas que é, ao
mesmo tempo, unitario e unificador, integrado e integrador. Em sintese, na constelagdo do
discurso vertical, ha uma linha abissal que separa dois mundos, ou melhor, dois grupos de
ciéncias: as ciéncias que obedecem a integracdo hierarquica, as que existem, e as ciéncias
que ndo obedecem a essa integragdo e, € que, portanto, ndo existem.

Para compreender melhor que relagdo se poderd estabelecer entre a estruturagio

hierarquica do conhecimento e a redugdo das ciéncias a Fisica, leia-se o seguinte excerto:

Excerto 29 (JFI-2-G5)

MA; num quadro num quadro geral, da relagdo entre as varias ciéncias, como ¢ que classificaria a sua
ciéncia?

JFI,; fisica?

MA; humhum.

JFT; a mae de todas as ciéncias [obviamente!]

MA; [a mde] de todas as ciénc- (riso)

JFT; claro! sim. enfim . . . tirando a matematica ndo ¢, que ¢ uma uma ferramenta também da ciéncia e que eu
... se ndo fosse se ndo fosse fisico s- eh: teria tentado a matematica.

MA; sim.

JFI; mas olhando para as outras ciéncias, claro que a fisica . . . ¢ a mae das outras, (palavra incompreensivel.)
(riso)

MA; humhum.

JFI; ou ndo mas, acho a quimica, um ramo da fisica, [e:]

MA; [sim.]

JFI; e o resto enfim -- eu acho que s- depois de se compreender a fisica, ¢ muito mais simples compreender
compreender o resto. [acho]

MA; [hum.]

JFT; que fisica e matematica s@o ciéncias que . . . que nos dio ferramentas, uma capacidade de abstracgdo,
que nos permitem depois -- a fisica pela generalidade das aplicacdes, a matematica pela capacidade de
abstrac¢do, permitem-nos compreender ou interpretar outros . . . outras cié€ncias. mas claro n- se calhar € por
ser fisico, os bidlogos gostam muito daquilo e:

MA; (riso)

JFI; acho que a fisica é: . . . A ciéncia.
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Tal como no excerto 28, que comentei antes, também no excerto 29 a Fisica ¢
identificada como a mae das ciéncias, a Quimica ¢ descrita como um ramo da Fisica e
aponta-se para a possibilidade de reducdo da compreensdo cientifica do mundo a propria
Fisica. Restringindo a leitura critica a representag¢do desta reducdo das ciéncias a Fisica,
tentarei reflectir sobre o modo como a mesma ¢ construida.

A Fisica ¢ identificada como “a mae” das outras ciéncias, numa primeira predicagao
positiva explicita. Segue-se uma argumenta¢io que & projectada'’® por um Processo
Mental, “eu acho que s- depois de se compreender a fisica ¢ muito mais simples
compreender compreender o resto.”. Por ultimo, constroi-se uma relagdo identificativa em
que a Fisica ¢ identificada como “A ciéncia.”, isto é, uma segunda predicagdo positiva
explicita.

A articulacdo destas trés estratégias discursivas compde uma gradacdo progressiva da
redugdo do conhecimento cientifico a Fisica e, por conseguinte, da sua valorizagdo. Com
efeito, primeiro da-se a atribuicdo de uma posi¢do diferenciada, ser mae, depois a
atribuicdo de uma funcio sobre os outros tipos de conhecimento cientifico sobre o mundo
e, por fim, estabelece-se uma relagdo de equivaléncia entre a Fisica e a ciéncia. Atentando
nos Participantes da relacdo identificativa “a fisica ¢: . . . A ciéncia”, vemos que a Fisica
esta a ser construida como o Valor, enquanto a ciéncia ¢ a Caracteristica. Ou seja, a Fisica
serve de referéncia mais geral para o proprio conhecimento cientifico.

Como se podera entdo interpretar a redugdo da ciéncia a Fisica? Por um lado, a Fisica
alimenta, d4 origem e serve de modelo as outras ciéncias — enquanto mae. Por outro lado, a
Fisica guia a relagdo do conhecimento cientifico com o seu objecto, o mundo, e neste
sentido funciona, ndo como um campo de conhecimento, mas como operador de controlo
sobre o objecto legitimo do conhecimento cientifico. Significativamente, as ciéncias so
poderdo ser reduzidas a Fisica, na medida em que tiverem restringido os seus referentes
empiricos a um niamero minimo. Dito de outra forma, sé as ciéncias que obedecem ao
principio da verticalidade poderdo ser ciéncias.

Parcialmente incluido na constelagcdo do discurso vertical, identifico no corpus um
subtipo de representagdo em que se assume a dificuldade em legitimar a diversidade das

ciéncias que ndo obedecem a uma estruturacdo hierarquica. Veja-se o seguinte excerto.

'3 A projeccio diz respeito a um tipo de relagio logico-semantica entre oragdes. Conforme expliquei antes,
as ora¢des mentais podem projectar outras oragdes (vd. nota de rodapé 97, pag. 157).
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Excerto 30 (JBI-3-G5)

MA; como ¢ que classificaria eh a sua ciéncia em que trabalha,

JBI; humhum.

MA; num quadro geral de relagdes entre todas as ciéncias que existem?

JBI; (riso) quer dizer, para isso tinhamos que partir da prdpria defini¢do do que ¢ ciéncia ndo é.

MA; humhum.

JBI; eh e e se o que eu fago ¢ um tipo de ciéncia, ¢ se 0 que um matematico faz ¢ outro tipo de ciéncia, e se o
que um socidlogo faz é outro tipo de ciéncia, portanto, eh através da defini¢do de ciéncia todas estas areas do
conhecimento TEM que SER CIENCIA. ¢h e acho que estio todas muito eh ligadas ndo ¢. a a pessoa . . .
para fazer ciéncia tem que em todas as areas fazer uma pergunta. eu a mim custa-me em algumas areas eh
perceber, porque ndo sou da area, por exemplo histdria da arte se quiser, o que € que ¢ uma tese. ndo é.

MA; sim.

JBI; qual € a pergunta ndo é.

MA; sim.

JBI; 0 que € que € novo? uma monografia ndo ¢ uma tese. ¢ uma hipdtese.

MA; sim.

JBI; mas mas tenho que admitir que mesmo néo s6 para o futuro olhando para o passado, no caso da histdria
da arte se quiser, ou histdria da arquitectura por exemplo. podem-se fazer perguntas que venham
revolucionar, e que as cujas respostas podem vir a revolucionar a maneira como nds interpretimos no
passado determinadas coisas. portanto isto também serd uma tese. ndo €. a pessoa estudou, E ao colocar
aquela hipotese, foi valida-la ou invalida-la. para mim ¢ mais dificil de perceber obviamente. néo é.

MA; sim.

JBI; nds sabemos isto, mas queremos saber o a seguir. néo é.

MA; (riso)

JBI; n- ndo € UMA revisdo da literatura!

MA; exacto.

JBI; mas consigo perceber que se possa gerir pelos mesmos parametros.

Este excerto pode ser lido em sete momentos. Num primeiro momento, expde-se a
necessidade 16gica de haver uma defini¢do que garanta a unidade da ciéncia: “se o que eu
faco ¢ um tipo de ciéncia, e se 0 que um matematico faz ¢ outro tipo de ciéncia, € se o0 que
um socidlogo faz é outro tipo de ciéncia, portanto, eh através da defini¢do de ciéncia todas
estas areas do conhecimento TEM que SER CIENCIA”. Note-se como a diversidade ¢
configurada com a referéncia a trés actores (eventuais cientistas): eu, isto ¢, o bidlogo, um
matematico e um sociologo, e que assim se estabelece uma relagdo entre a ci€ncia em que
o entrevistado trabalha (a Biologia) e todas as outras.

Segue-se o primeiro ensaio de unificacdo das ciéncias, com a projeccdo de uma
Ideia: “acho que estdo todas muito eh ligadas”. Neste segundo momento do excerto, o
posicionamento subjectivo € explicito, mas ndo o ¢ o fundamento da predicagdo elaborada.
A relacdo entre as ciéncias é construida sob a forma de Processo Relacional circunstancial
e intensificada com o advérbio “muito”.

Uma proposta de defini¢cdo de ciéncia compreende o terceiro momento: “para fazer
ciéncia tem que em todas as areas fazer uma pergunta”. Em seguida, num quarto momento,
elabora-se sobre a dificuldade em chegar a uma visdo unificada da ciéncia, ou seja, em

aplicar a definicdo de ciéncia proposta a diferentes tipos de conhecimento: “a mim custa-
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me perceber porque ndo sou da area, por exemplo histéria da arte se quiser, o que € que ¢
uma tese. qual € a pergunta.” A introdu¢do do exemplo da historia da arte € significativa:
este campo de conhecimento esté a ser incluido num ensaio de visdo unificada da ciéncia e,
portanto, a ser incluido na ciéncia.

Num quinto momento, ensaia-se uma tentativa de superacdo da dificuldade em
chegar a uma vis@o unificada da ciéncia, que ¢ introduzida com “mas tenho que admitir”.
As dificuldades da visdo unificada da ciéncia do ponto de vista do bidlogo sdo justificadas
num sexto momento: “para mim ¢ mais dificil de perceber obviamente. nos sabemos isto,
mas queremos saber o a seguir.”

Por fim, num ultimo momento, reitera-se o esfor¢co de superagao dessa dificuldade e
introduz-se um novo elemento unificador: “mas consigo perceber que se possa gerir pelos
mesmos parametros”.

Considero que se trata de um conhecedor situado numa mesma posi¢do dominante,
na medida em que o espaco dialdgico € contraido ao maximo, no tocante a definicdo da
ciéncia e a necessidade logica de wunidade. Neste contexto, ndo ha qualquer
problematiza¢do sobre o que ¢ a ciéncia. Pelo contrario, o espago dialdgico ¢ amplo
quando se trata de aferir a cientificidade de certos tipos de conhecimento. E,
significativamente, ndo se discute sobre o conhecimento produzido pelo proprio, mas sobre
conhecimentos produzidos por conhecedores de outras areas. Além disso, o pardmetro de
cientificidade adoptado constitui um modo de trabalhar que pertence a sua propria area de
trabalho: colocar uma hipotese e valida-la, ou invalidé-la. Guiado por este pardmetro, este
conhecedor tem, necessariamente, dificuldade em reconhecer como ciéncias a Historia da
arte e a Historia da arquitectura.

Embora se situe numa posicdo dominante, a constelacdo edificada pelo olhar deste
conhecedor contrasta com a que descrevi a propdsito dos excertos 27, 28 ¢ 29. Neste
excerto, temos um tipo de conhecedor, um bidlogo, que parte da sua visdao da diversidade
das ciéncias para discutir a probabilidade da historia da arte e da historia da arquitectura
serem consideradas cientificas segundo essa mesma visdo. Ou seja, trata-se de um
conhecedor que problematiza a sua incapacidade de incluir certos tipos de conhecimento
dentro da ciéncia. Por esta razdo, considero que este conhecedor estd a ensaiar uma visao
sobre aquilo que ndo vé e, assim, a elaborar uma outra constelacdo que contempla mais

estrelas — isto ¢, ciéncias — do que a constelagdo do discurso vertical.
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7.3. Constelacao do conhecimento basico

A constelagdo do conhecimento basico compreende a bipolarizagdo da diversidade
das ciéncias em duas categorias: ciéncias basicas e ciéncias aplicadas. Esta constelacdo tem
como significante alvo o conhecimento bésico e define a representacdo deste tipo de
conhecimento cientifico como o conhecimento mais importante, tanto num plano
epistemologico, como social.

No corpus, esta forma de representacdo da diversidade das ciéncias aparece
configurada pelos entrevistados que valorizam o conhecimento basico ou fundamental e
que estabelecem uma relagdo de dependéncia entre aquilo que designam como ciéncia
aplicada, dominios de aplicagdo e investigacdo aplicada, por um lado, € o conhecimento
basico ou fundamental, por outro. Neste sentido, estes conhecedores socorrem-se dessa
relacdo de dependéncia para criticarem a valoriza¢do da aplicabilidade do conhecimento
cientifico.

Esta forma de representacdo pressupde a depreciagdo do conhecimento aplicado.
Com efeito, o conhecimento mais aplicado, que funciona como o significante contrastivo, é
dado como um contraponto, ou até mesmo como uma espécie de inimigo simbolico, em
relacdo ao qual se procura enfatizar a relevancia do conhecimento cientifico basico. Desta
forma, ndo se esta apenas a legitimar a posicdo dominante da ciéncia basica, estd, também,
a excluir-se o conhecimento mais aplicado.

O olhar que compde esta constelagdo parece ser um olhar de quem se encontra numa
posicdo dominante e que se sente ameacado. Na verdade, o conhecimento aplicado e,
sobretudo, o seu poder social sdo alvo de avaliagdo negativa explicita e chegam mesmo a
ser dados como constituindo uma ameaca. Por esta razdo se pode afirmar que esta
representacdo inclui a configuragdo de um conflito.

Como se pode verificar adiante, no Quadro 7.5, o conjunto de entrevistados que
configura a constelacdo do conhecimento basico inclui seis cientistas, quatro das areas da
Biologia e da Psicologia (dois por area) e um de cada uma das areas da Fisica e da
Linguistica.

Os entrevistados que compdem a constelagdo do conhecimento basico fazem assentar
a diferencia¢do das ciéncias ndo tanto em especificidades internas, mas sobretudo nas
relagcdes que estabelecem quer entre diferentes tipos de conhecimento cientifico quer entre

estes e outras esferas, ndo intelectuais, das praticas sociais.
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Quadro 7.5. Manifestagdo dos indicadores da constelagdo do conhecimento bdsico no corpus.

Indicadores JBI-1 SBI-3 JFI-1 SLI-3 JPS-2 SPS-3

- a diversidade das ciéncias é bipolarizada em duas X X X X
categorias (basicas versus aplicadas)

- 0 conhecimento cientifico basico vale por si s6 X X X X X

- 0 conhecimento cientifico aplicado depende do X X X X
conhecimento cientifico basico

- a valorizagdo do conhecimento aplicado é alvo de critica X X X

- a valorizagdo do conhecimento experimental é alvo de X
critica

- ha configuracdo de conflito X X X X X

Para melhor ilustrar esta forma de configurar a diversidade das ciéncias, leiam-se os

seguintes excertos.

Excerto 31 (SBI-3-G3)

SBI; o lugar DA ciéncia. o mundo ¢ uma coisa muito complexa acerca da ciéncia. e a gente ndo o
compreende. (fala incompreensivel) ser que eles fagam andlises rigorosas sobre as coisas. podemos pegar
numa coisa tdo simples quanto o clima, como a biodiversidade, que sdo coisas que estdo muito . . . na berra.
MA; humhum.

SBI; pode passar o tempo que quiser, a discutir, mas se o ndo fizermos com cientistas com dados . . .
objectivos, e especificos, e as vezes até, dados . . . do local, onde nds vivemos, ¢ da area onde nds vivemos.
as altera¢des climaticas -- ainda ha pouco tempo li um artigo sobre isso. a peninsula ibérica tem umas
caracteristicas diferentes das do resto do planeta! a temperatura média na peninsula ibérica tem aumentado
mais do que nas outras areas . . . nas outras grandes areas do mundo! e portanto . . . sem termos cientistas que
fagcam esta analise, e este trabalho,

MA; humhum.

SBI; dificilmente conseguimos perceber, qual é que sdo realmente os problemas da sociedade, actualmente: e
do futuro que nos eh que nos vai acompanhar (riso) muito em breve. eh mas isto ¢ s para falar da area em
que em que eu trabalho. na area da biologia, eh e do ambiente. (fala incompreensivel). ¢h mas desde as
telecomunicacdes, até tudo o resto. cientistas -- ciéncia basica. a gente pensa que hoje em dia a ciéncia s6 faz
sentido se for aplicada, eh e se for sobretudo ligada a tecnologia,

MA; hum.

SBI; mas sem fazer ciéncia basica, tudo o resto desmorona-se. ndo servem para absolutamente NADA!

MA; humhum.

SBI; e: e a maior parte dos politicos hoje em dia parece que se esquecem um bocadinho disso. para que se
esquecem um pouquinho que a ciéncia . . . basica € importante. é fundamental. € a base (riso) de tudo o resto.
MA; (riso) ha [alg-]

SBI; [e isso] vé-se neste- eh nos critérios de avaliagdo destes projectos. que eu ontem estive a ver. hd essa
preocupagdo cada vez mais eh dos projectos,

MA; daquel- --

SBI; de avaliar também o quéo aplicada € a investigagao.

MA; sim?

SBI; os contactos com a industria. (2.7) o meu receio é que, EM MUITO EM BREVE esses passem a ser os
critérios mais importantes.

MA; humhum.

SBI; até agora ndo eram. agora ja sdo. eh em breve passar@o a ser se calhar os determinantes. o que € uma
pena. é uma pena. (2.1) se se o futuro da sociedade, e da ciéncia e do nosso conhecimento for entregue
apenas . . . a meia duzia de pessoas que tém como objectivo fazer dinheiro, estamos tramados! daqui a nada
estamos todos a fazer dinheiro. basta . . . imprimirmos notas, e gasta-las. parece-me a mim. e o resto ndo
funciona. e até quando isso acontecer, se ndo tivermos meia duzia de economistas BONS,
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MA; humhum.
SBI; a estudarem a ciéncia basica, a gente ndo vai perceber o que aconteceu com a economia.

Excerto 32 (SLI-3-G3)

SLI; (3.6) e- eu sou daqueles QUE (1.9) acredita que a ciéncia tem basicamente a fung¢do de gerar
conhecimento. ndo €. eh: . . . e digo isto a proposito de alguns debates que muitas vezes surgem que ¢: --
muito até a propdsito das humanidades ndo €. para que ¢ que servem as [humanidades]

MA; [humhum.]

SLI; no mundo actual etc. e: e- eu lembro de ter um aluno -- até foi na {universidade}. no ano em que eu dei
la aulas. as aulas de sintaxe estava eu 14 aquelas arvores aquelas coisas nio €. e: e ele perguntava, para que ¢
que isto serve? para que ¢ que isto serve? e eu primeiros anos a dar aulas ndo é. falava das aplicagdes, da
linguistica computacional, disto e daquilo, nas psic- nas terapias da fala, etc e ele mas para que ¢ que isto
serve? até que um dia perguntei para que ¢ que vocé serve?

MA; (riso)

SLI; ndo é. porque de facto nem tudo tem que servir para alguma. coisa serve para conhecermos . . . mais.
ndo ¢? depois se um dia vier a ter aplicagdo . . . Optimo. se continuar sé a servir . . . (riso) para conhecermos
mais também ¢ dptimo.

MA; humhum.

SLI; ndo é? . . . portanto eu acho que se calhar o papel da ciéncia é . . . produzir conhecimento ¢ o que sempre
foi [ndo €.]

MA; [hum.]

SLI; agora isso tem de ser valorizado e nds sentimos muito a pressdo para s6 produzir ciéncia se tiver um
impacto e ndo sei qué. ndo é. e essa pressao € tao subtil, que as vezes nos até comegamos a orientar a nossa
investigacdo para dominios de aplicag@o. que sdo interessantes, sio muito interessantes. nés vemos que pode
haver resultados disto ou daquilo. mas nio se fazem se ndo houver investigagdo fundamental. a tal que ndo
serve para nada . . . [em]

MA; [humhum.]

SLI; em primeira instancia.

Em ambos os excertos, que constituem respostas a pergunta sobre o lugar da ciéncia
no mundo de hoje, é construido o Julgamento positivo explicito de um tipo de
conhecimento, designado como “ciéncia bdsica”, no excerto 31, e como “investigacdo
fundamental”, no excerto 32, ¢ ¢ sinalizado um Julgamento negativo cujo alvo ¢ a
crescente valorizagdo de um outro tipo de conhecimento.

O excerto 31 comeca por apresentar o trabalho dos cientistas como um elemento
fundamental para a compreensdo do mundo e dos problemas da sociedade: “sem termos
cientistas que facam esta analise, e este trabalho, [...] dificilmente conseguimos perceber,
qual € que sdo realmente os problemas da sociedade, actualmente: e do futuro que nos vai
acompanhar muito em breve.” O Julgamento positivo do trabalho dos cientistas ¢ explicito
e reiterado, sobretudo, pelo uso dos adjectivos qualificadores “rigorosas”, “objectivos” e
“especificos” (“eles facam andlises rigorosas sobre as coisas”, “com cientistas com dados .
.. objectivos, e especificos”).

A avaliacdo positiva deste tipo de trabalho ndo se restringe aos temas e areas em que
o entrevistado trabalha. Ela é explicitamente alargada a todo o tipo de temas e areas com o

grupo preposicional “desde as telecomunicagdes, até tudo o resto.”, que constitui uma
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forma de expansdo por extensdo (cf. Halliday, 2004a, pp. 405-10) da oragdo anterior, “mas
isto ¢ so para falar da 4rea em que em que eu trabalho. na 4rea da biologia, eh e do
ambiente.”.

Introduz-se, entdo, um enunciado que fica incompleto, “cientistas --”, ao qual se apde
um outro “ciéncia basica.” Embora a relacdo ldgico-semantica entre estes elementos e o
que os antecede ndo seja explicitada por nenhum marcador, como, por exemplo, uma
conjun¢do ou um advérbio, a designacdo “ciéncia basica” parece funcionar como uma
elaboracdo (cf. Halliday, 2004a, pp. 396-405). Ou seja, mais do que servir para
exemplificar um tipo de conhecimento que se reportaria a expressdo “tudo o resto”, a
designagdo ciéncia basica funcionaria aqui como uma especificacdo através da qual se
classifica o tipo de trabalho de que se estava a falar desde o inicio.

Independentemente da natureza da relacdo l6gico-semantica em questio, a oposi¢cao
que se lhe segue € explicita. Assim se pode ler no uso da construgdo adversativa: “a gente
pensa que hoje em dia a ciéncia sé faz sentido se for aplicada, eh e se for sobretudo ligada
a tecnologia, mas sem fazer ciéncia bdsica, tudo o resto desmorona-se.” Esta a opor-se uma
Ideia composta por oragdes relacionais, “a ciéncia s6 faz sentido se for aplicada, eh e se for
sobretudo ligada a tecnologia”, que ¢ projectada por um Processo Mental, com dois
Processos Materiaism, “sem fazer ciéncia basica, tudo o resto desmorona-se”.

Esta oposi¢do constitui o centro da leitura critica de todo o excerto. Por um lado, na
Ideia projectada encontro duas relagdes de tipo atributivo que configuram a representagao
de um tipo de ciéncia como sendo diferente da ciéncia basica. A diferenga reside em ser
“aplicada” e “ligada a tecnologia”. Por outro lado, nos Processos Mentais encontro a
representacdo de uma relagdo de dependéncia entre esses dois tipos de ciéncia: a ciéncia
basica e a ciéncia aplicada e ligada a tecnologia.

A representacdo da relacdo de dependéncia da ciéncia aplicada ¢ reiterada por meio
do Julgamento negativo configurado na negacdo “ndo servem absolutamente para nada”.
Note-se, alids, que a negagdo ¢ intensificada com o advérbio “absolutamente”. Em
contrapartida, o Julgamento positivo da ciéncia basica ¢ explicitado por meio dos
adjectivos que funcionam como Atributo em: “a ciéncia basica ¢ importante. &

fundamental,” e por meio do Valor com que ¢ identificada, em “¢ a base de tudo o resto.”

1% Os Processos Materiais representam a experiéncia como uma mudanga no mundo fisico. Confira-se, antes,
a nota de rodapé 87, pag. 140.
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Paralelamente, também os politicos sdo alvo de avaliagdo negativa. Veja-se o
Julgamento negativo explicitado com a carga negativa do verbo, “esquecem”, e note-se que
o referente daquilo de que os politicos ndo se lembram ¢ precisamente a avaliagdo positiva
da ciéncia basica. Por seu turno, a avaliagdo negativa dos politicos ¢ como que transferida
para os critérios de avaliacdo de projectos de investigacdo, que s@o por si definidos e
aplicados.

Com efeito, num primeiro momento, o alvo da avaliacio negativa é representado de
forma pessoalizada, como Experienciador, em “a maior parte dos politicos hoje em dia
parece que se esquecem”. Depois, ¢ introduzida uma representagdo impessoalizada com a
nominaliza¢do de um Processo Mental, e consequente afastamento dos politicos enquanto
Participantes desse Processo, em “ha essa preocupagdo cada vez mais eh dos projectos, [...]
de avaliar também o qudo aplicada ¢é a investiga¢do”. Quem se preocupa s3o os politicos,
pode inferir-se, mas o que se estd a representar ¢ a existéncia de uma entidade que foi
construida pela linguagem. Trata-se de um tipo de preocupagdo particular, que ¢é
especificada pelo grupo preposicional “de avaliar também o qudo aplicada ¢ a
investigacdo”. Considerando o Processo que é configurado pela forma verbal “avaliar”,
podemos recuperar o seu sujeito, os politicos, como sendo o actor social que aqui serve de
referente.

Por fim, o alvo da avaliacdo negativa ¢ construido como uma ideia: “que, EM
MUITO EM BREVE esses passem a ser os critérios mais importantes. [...] em breve
passardo a ser se calhar os determinantes.” Nesta ideia, a exclusdo gramatical dos politicos
mantém-se. Assim, o Processo Relacional diz respeito a preocupagdo referida na oracao
anterior, que aqui funciona como Identificado, e aos dois Identificadores “os critérios mais
importantes” e “os determinantes”.

Note-se como a avaliagdo negativa dos politicos e da (sua) preocupagdo se amplia até
ao final do excerto. A amplia¢do do posicionamento negativo da-se pela acumulagdo de
Julgamentos negativos explicitados, quer pela carga negativa das expressdes: “o meu
receio é que”, “¢ uma pena” e “estamos tramados”, quer pelo uso da negagdo em “e o resto
ndo funciona” e “a gente ndo vai perceber”, quer pelo Julgamento negativo implicito em
“meia duzia de pessoas que t€ém como objectivo fazer dinheiro”. Repare-se como se esta a
opor, de forma implicita, o valor do conhecimento com o valor do dinheiro. Neste sentido,

estd também a ser composta uma onda prosodica de avaliagdo negativa que estabelece
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relacdo entre os varios elementos que lhe servem como alvo. Por isso, embora nio haja
qualquer relagao de identificacdo explicita entre os politicos que s@o referidos no inicio e
as “pessoas que tém como objectivo fazer dinheiro” que sdo referidas no fim, a natureza
prosddica da avaliagdo leva-me a relacionar estas duas entidades.

Um ultimo aspecto que importa destacar na construgdo linguistica deste excerto s@o
as Circunstancias de Tempo ¢ o0 modo como definem os contornos da dimensao temporal
dos alvos da avaliagdo negativa. A expressdo “hoje em dia” serve duas vezes como forma
de circunstancializagdo: primeiramente, na oragdo que projecta a ideia em que se da a
representacdo do tipo de ciéncia aplicada e ligada a tecnologia; depois, na oracdo mental,
em que os politicos funcionam como Experienciador. Trata-se de uma Circunstancia de
Localizagdo Temporal que define o tempo presente de uma forma generalizadora e,
simultaneamente, cria uma relagdo de proximidade ou de habito. Neste sentido, o alvo da
avaliacdo negativa, isto é, a valorizacdo da ciéncia mais aplicada, adquire contornos de
senso comum. Por sua vez, as Circunstancias “EM MUITO EM BREVE”, “até agora”,
“agora ja”, “em breve” e “daqui a nada” estabelecem uma extensdo temporal, embora
curta, que constroi um desenrolar no tempo, ou seja, configuram uma representagdo da
mudanca no tempo. Alias, também o uso da expressdo “cada vez mais” se articula com a
configuragdo de uma mudanga em curso.

Quanto ao excerto 32, num primeiro momento, apresenta a representacio da ciéncia
enquanto forma de gerar conhecimento que vale por si s6. Esta representagdo é construida
com o Processo Relacional atributivo que se encontra na ideia projectada: “a ciéncia tem
basicamente a funcdo de gerar conhecimento”. Seguidamente, a representacao da ciéncia ¢
configurada numa série de outras relagdes atributivas, em “nem tudo tem que servir para
alguma. coisa serve para conhecermos . . . mais.”, “se um dia vier a ter aplicagdo . . .
optimo.”, “se continuar sé a servir . . . (riso) para conhecermos mais também ¢ 6ptimo.” E,
por fim, repete-se a ideia projectada inicialmente: “que se calhar o papel da ciéncia é . . .
produzir conhecimento € o que sempre foi”.

Repare-se que o espaco dialdgico construido neste primeiro momento do excerto
parece ser mais amplo do que o do excerto que comentei antes, o excerto 31. Aqui, da-se a
invocacdo de outras vozes discordantes com a explicagdo: “e digo isto a proposito de

alguns debates [...] para que € que servem as humanidades no mundo actual”.
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Ja a indiferenciacdo das vozes discordantes contrasta com a particularizagdo do
assunto em questdo. Segue-se-lhe a introdug¢do de uma voz particular com o uso do
discurso directo: “um aluno [...] e ele perguntava, para que ¢ que isto serve? para que ¢ que
isto serve?” No discurso directo sdo incluidas tanto a voz discordante, do aluno, quanto a
voz do sujeito enunciador, configurado como professor. Mas a pluralidade de vozes serve
para construir uma espécie de anedota. Nao se trata, pois, de um espago dialdogico amplo.
Esté a narrar-se um breve episddio com um fim inesperado e marcado pelo humor: “até que
um dia perguntei para que é que vocé serve?”. Num segundo momento do excerto, o
espaco dialdgico € fortemente contraido.

O segundo momento do excerto ¢ marcado pelo uso do advérbio “agora”, que aqui
tem um sentido adversativo. Este advérbio introduz uma avaliagdo negativa implicita que
se sustenta na representagdo elaborada no momento anterior. Se, primeiramente, a ciéncia
era representada como tendo a fungdo de gerar conhecimento que vale por si sO, neste
segundo momento, critica-se uma outra forma de atribuir valor ao conhecimento.

A avaliacdo negativa esta implicita na constru¢do da modalidade, em “isso tem que
ser valorizado”, onde um Julgamento ¢ inferido pela expressdo de obrigatoriedade, “tem
que”. Em seguida, o Julgamento negativo ¢ induzido pela carga negativa do nome
“pressao” (“nos sentimos muito a pressdo para so produzir ciéncia se tiver um impacto e
ndo sei qué”). Por fim, o Julgamento negativo ¢ também inferido pelo uso da negagdo em:
“mas ndo se fazem se ndo houver investigacdo fundamental.”

O alvo da avaliagdo negativa ¢ a pressdo, uma pressdo que ¢ especificada com o
grupo preposicional “para sé produzir ciéncia se tiver um impacto € nao sei qué”’ e
qualificada com o Atributo “tdo subtil”. Tal como sucedia no excerto 31, também no
excerto 32 o alvo ¢ uma entidade construida pela linguagem, uma nominalizacdo, de que
estdo excluidos Participantes e, portanto, onde ¢ dificil identificar que actores sociais lhe
poderdo estar a servir de referente. Em todo o caso, trata-se da pressdo para produzir
conhecimento de uma forma que ¢ diferente e que altera o modo de trabalhar dos
produtores de investigagdo fundamental, como se pode ler em “comegamos a orientar a
minha investiga¢do para dominios de aplica¢do”.

Como forma de sintese, no Quadro 7.6, listo os recursos linguisticos que, nos
excertos 31 e 32, constroem, por um lado, a avalia¢do positiva do conhecimento cientifico

basico e, por outro, a avaliacdo negativa do conhecimento aplicado.
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Quadro 7.6. Dicotomia de conhecimento: bdsico/ aplicado.

ciéncia basica ciéncia aplicada, ligada a tecnologia
designagbes
investigagdo fundamental dominios de aplicagdo
- “andlises rigorosas sobre as coisas” - “tudo o resto desmorona-se”
- “cientistas com dados . . . objectivos, e - “ndo servem para absolutamente
especificos” NADA”
recursos - “é importante” - “0 meu receio”
linguisticos - “é fundamental” - “é uma pena”
- “é a base de tudo o resto” - “estamos tramados”
- “vale por si s6” - “a pressdo para so6 produzir ciéncia se
- “servir para conhecermos mais” tiver um impacto e ndo sei qué”
avaliagdo (+) (-)

Ao olhar para a sistematizacdo apresentada no Quadro 7.6, fica claro que a
constru¢do da avaliagdo negativa ndo decorre apenas do significado negativo das palavras e
expressoes usadas. A avaliagdo negativa relaciona-se também com o pressuposto de que ser
um tipo de conhecimento que depende de outro € ser um conhecimento menor.

Segundo a analise da representagdo nos excertos 31 e 32, o conhecimento basico ¢
aquele que ¢ fundamental. Trata-se de conhecedores que criticam ndo so6 a crescente
valorizagdo social e politica do conhecimento aplicado, como também a pressdo para
mudar a sua forma de produzir conhecimento. Para isso, estes conhecedores sustentam-se
precisamente na presuncio de que o conhecimento basico é o mais importante.

Adicionalmente, também a critica a valorizag¢do social e politica do conhecimento
experimental faz parte da constelagdo do conhecimento bdasico. Vejamos o seguinte

excerto.

Excerto 33 (SPS-3-G4)

SPS; porque acho que quem quer fazer ciéncia, acaba por fazer ciéncia com dinheiro sem dinheiro, enfim.
MA; humhum.

SPS; provavelmente ha areas, em que isto ndo é verdade ndo &.

MA; humhum.

SPS; mas nas ciéncias eh: -- sei 14. eu passo a vida a gozar. porque eh enfim, ndés ndo sabemos o que ¢ que
aconteceu aqueles bilides de de de . . . que foram usados para fazer aquela experiéncia. como € que aquilo se
chamava? que era reproduzir o big bang. eh que foi um grande flop! (fala incompreensivel) uma experiéncia
que custou MILHOES nio ¢é. mesmo aqui, vocé tem os biologos, que gastam MILHARES, eh para ter enfim
uns aparelhometros, néo €.

MA; sim.

SPS; e depois nas ciéncias eh humanas,

MA; (riso)

SPS; quer dizer, ora inventamos para ter uns aparelhometros, e aquilo parecer -- acho que ha uma visdo muito
... das ciéncias exactas. e ¢ quase como se houvesse uma depreciacio de do trabalho, que no fundo ndo tem
que ver com . . . com LABORATORIOS,

MA; humhum.

SPS; ndo € csi esta a ver.
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MA; sim.
SPS; acho que ha muito uma visao csi da ciéncia, e da -- e é preciso umas maquinetas para fazer umas coisas.
eh e e portanto acho que ha areas em que provavelmente, a questdo do do da existéncia de dinheiro ¢
fundamental. agora, eu acho que quem quer fazer experimentacéo, ¢ quem quer fazer eh investigagdo, arranja
sempre maneira de fazer ndo ¢é. eh . . . agora a qualidade obviamente, ¢ a dimens3o -- portanto a dimensdo ¢ a
qualidade, a quantidade e qualidade, obviamente fica sempre afectada,
MA; humhum.
SPS; pelo facto de ndo haver boas condi¢des materiais. mas isso é verdade para tudo na vida néo é!

No excerto 33, ¢ criticada a padronizagdo da actividade cientifica de tipo laboratorial
e tecnologico e, mais concretamente, o facto de os cientistas das areas de pendor menos
tecnologico ¢ menos laboratorial procurarem emular esse padrio de produgdo de
conhecimento. Note-se como a padronizagdo da ciéncia de tipo laboratorial e tecnologico
esta configurada como um Existente, “uma visdo csi da ciéncia” (“acho que ha muito uma
visdo csi da ciéncia”).

Por seu turno, a emulagdo da ciéncia mais laboratorial estd representada
fundamentalmente no plano do ter. Assim, os Processos Relacionais “para ter uns

(13

aparelhometros” e “¢€ preciso umas maquinetas para fazer umas coisas” configuram

3

relacdes de posse, em que “uns aparelhometros” e

3

‘umas maquinetas para fazer umas
coisas” funcionam como Atributos. Repare-se, portanto, que os instrumentos de trabalho
estdo a ser constituidos como elementos simbdlicos que caracterizam o tipo de ciéncia
emulado. Sendo feita por meio da posse de determinados atributos, a emulacdo resulta
numa identidade construida simbolicamente e que faz parte do mundo do “parecer”.

A critica a “visdo csi da ciéncia” configura um olhar peculiar. Por um lado, néo se
expressa aqui o desejo de usufruir do estatuto ou condigdo privilegiada das ciéncias que
dispdem de mais recursos. Alternativamente, faz-se troga daquilo que essas ciéncias fazem
com os recursos de que dispdoem (“eu passo a vida a gozar. porque eh enfim, nos nao
sabemos o que é que aconteceu aqueles bilides de de de . . . que foram usados para fazer
aquela experiéncia. como ¢ que aquilo se chamava? que era reproduzir o big bang. eh que
foi um grande flop! (fala incompreensivel) uma experiéncia que custou MILHOES nio
€.”).

Por outro lado, ndo se ensaia uma aproximacdo ao tipo de conhecimento que se
encontra na posi¢do dominante. Pelo contrario, critica-se uma forma particular de ensaiar
essa aproximacdo (“ora inventamos para ter uns aparelhdmetros,”) e aponta-se
especificamente para o que esta na sua base (“€¢ quase como se houvesse uma depreciagao

de do trabalho, que no fundo ndo tem que ver com . . . com LABORATORIOS,”). Note-se
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que o fundamento da emulacdo estd referido com um nome avaliativo negativo,
“depreciagdo”, sendo o alvo dessa avaliacdo negativa um tipo de trabalho cientifico que se
define pelo que ndo &, “ndo tem que ver com . . . com LABORATORIOS”.

Por conseguinte, entendo que este olhar manifesta uma forma de resisténcia ao efeito
da razdo metonimica. E um olhar que percebe que ha um tipo de ciéncia que esta a ser
assumido como a melhor forma de fazer ciéncia, por oposi¢ao a outro, € que resiste a essa
presun¢do. A natureza resistente deste olhar encontra-se intimamente relacionada com a

valorizagdo do conhecimento basico, conforme se pode conferir no excerto seguinte.

Excerto 34 (SPS-3-G5)

SPS; eh alias isto também é uma coisa que também ndo percebo que eu ndo percebo como € que ndo entra
pelos olhos adentro! (riso)

MA; (riso)

SPS; eh de uma maneira geral chama-se ciéncias bésicas, as ciéncias que tém que ver com enfim, a fisica, a
quimica. eu ndo consigo perceber, como € que, o protagonista da ac¢éo, que ¢ o homem, ndo tem uma ciéncia
bésica! (riso)

MA; humhum.

SPS; porque ha sempre enfim, a manipulagdo do experimento, a percepgdo do experimento a percepgio do
experimento. quer dizer, se nos nao

MA; humhum.

SPS; sabemos sobre o individuo,

MA,; pois.

SPS; como é que queremos sobre o produto? eu acho isso extraordinario! e de facto somos muito mais
ignorantes sobre o protagonista, que de- o que faz o desenho da investigacdo, e eh do que propriamente sobre
outras coisas fora disto. o que eu acho uma coisa absolutamente extraordinaria nao é!

MA; sim sim sim.

SPS; porque a maneira como se 1éem os resultados, obviamente, é a partir DAQUELE sujeito ndo ¢.

MA; humhum. claro.

SPS; outro sujeito leria de outra maneira ndo ¢?

MA; sim.

SPS; portanto eu fico -- eu acho extraordinario como é que -- acho que uma psicologia E uma ciéncia bésica
ponto.

Note-se que este excerto constitui o Unico momento, em todo o corpus, onde um
conhecedor que investiga no ambito das ciéncias ndo exactas atribui ao seu trabalho a
designacdo de ciéncia basica, sem com isso estar a ensaiar uma aproximacao ao paradigma
dominante — ou a procurar um lugar na constelagdo do discurso vertical. Na verdade, a
designagdo “ciéncia basica” esta a ser usada com um sentido completamente diferente do
que sucede em JBI-1, SBI-3 ou SIN-3. Nestes casos, o adjectivo “basico” reporta
essencialmente a dicotomia ciéncias basicas/ ciéncias aplicadas que tratei antes.

Trata-se de um sentido exactamente contrdrio aquele que se pode ler em SPS-2.
Como mostro mais adiante, SPS-2 adopta o paradigma das ciéncias exactas como modelo a

seguir (cf. andlise dos excertos 42 ¢ 43, pp. 215ss).
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No excerto 34, a designacdo “ciéncia basica” remete especificamente para a natureza
particular do objecto de estudo cientifico. Trata-se da natureza basica do homem enquanto
ponto de partida do conhecimento cientifico. Ou seja, a Psicologia ¢ uma ciéncia bésica,
precisamente porque estuda o homem. SPS-2 e SPS-3 apresentam, pois, duas perspectivas
antagonicas sobre a Psicologia. Porém, € curioso notar como, do ponto de vista dos
codigos da especializacdo, estes dois conhecedores especializados da Psicologia fazem uso
da mesma forga das Relagdes Epistémicas. Com efeito, o conhecedor do excerto 36, SPS-
3, aponta para a especificidade do seu objecto de estudo. Por seu turno, o conhecedor do
excerto 31, SPS-2, aponta para a especificidade dos procedimentos com que desenvolve o
seu estudo cientifico'".

Associo a constelagdo do conhecimento basico a um olhar que se sente ameagado,
porque vejo a representagdo da natureza fundamental do conhecimento bdsico, em
associagdo com a critica a crescente valorizacdo do conhecimento aplicado, como uma
construgdo ideologica com sentidos varios. Embora varios, os sentidos desta construcao
ideologica manifestam um mesmo projecto de dominagdo: o projecto de um tipo de
conhecimento que procura legitimar e conservar uma posi¢do dominante.

Num primeiro sentido, parece-me que esta representacdo funciona como uma forma
de legitimacdo por racionaliza¢do: o conhecimento basico deve continuar a ser o tipo de
conhecimento dominante porque ¢ o conhecimento fundamental; ou seja, o foco sobre a
pressuposta natureza fundamental do conhecimento bésico serve para justificar uma
posi¢ao dominante.

Num segundo sentido, parece-me que se trata também de uma universalizagdo: o
conhecimento basico deve continuar a ser um tipo de conhecimento dominante porque
(supostamente) vai ao encontro do interesse de todos; ao contrdrio do conhecimento
aplicado, que serve o interesse de apenas alguns actores sociais.

Num terceiro sentido, esta representacdo opera ainda uma fragmentagdo por
diferenciagcdo: o foco na presumida condi¢do de dependéncia serve para impedi-lo de

constituir um desafio quanto a ocupacio da posi¢cdo dominante.

5 Até que ponto se tratara de um confronto directo entre dois projectos de verdade? A analise que expus
aponta para diferentes relagdes com o paradigma das ciéncias exactas. Na verdade, e considerando as
respostas e representagdes de todos os entrevistados da Psicologia, este parece ser um dominio fortemente
dividido. Entre outros aspectos, a divisdo da Psicologia reflecte em divisdes por escolas, por orientagdes
teodricas e por campos de aplicacdo. Uma outra perspectiva sobre esta fragmentagdo pode ser encontrada
no Portal dos Psicélogos (Cf. http://www.psicologia.pt/areas/ Consulta 08-06-2012).
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Considerando este ultimo sentido em particular, o conhecedor que produz
conhecimento basico parece estar a resistir a eventual posi¢cdo de dominado, que a ascensao
do conhecimento aplicado parece potenciar. Note-se, alids, como a posi¢cdo dominante do
conhecimento basico pode ser lida na propria designagio “basica” e no uso da qualificagdo
“fundamental”, que sugerem a conceptualizacdo metaforica da ciéncia como um edificio.

Segundo a conceptualizacdo da ciéncia como um edificio, o conhecimento basico
constitui os fundamentos, os pilares, ou as traves-mestras, se se quiser. E precisamente
desta natureza fundamental do conhecimento bdsico, isto €, de ser o conhecimento que
serve de fundamento a outros tipos de conhecimento, que decorre o seu poder de causar
transformagdo material — como, alias, tera ficado claro nos excertos comentados antes,
quando se sugere que, na auséncia do conhecimento basico, tudo o resto desmorona.

A mesma presungdo de que o conhecimento dito 'basico' € o conhecimento mais
importante quer para o progresso da ciéncia quer para o progresso social pode ser
encontrada noutros momentos no corpus. Com efeito, ha uma série de conhecedores que
diferenciam o conhecimento aplicado e o conhecimento basico, valorizando este segundo,
sem que, no entanto, formulem uma critica directa ao uso da aplicabilidade como critério
de avalia¢do do conhecimento cientifico. Como exemplo, relembre-se o excerto 13 (JBI-1-

G4), apresentado antes, no Capitulo 6 (cf. pag.153), e vejam-se os seguintes excertos.

Excerto 35 (JBI-1-G3)

JBI; na ciéncia qu- por exemplo na ciéncia aplicada, ha um bocadinho mais a sensagdo de ao fim do dia tu
perceberes que mudaste qualquer coisa.

MA; sim.

JBI; mas na ciéncia fundamental ndo ha. e é importante que as pessoas que desenvolvem ciéncia basica,
percebam que . . . eh E NESSA que reside de facto a grande o grande motor. porque, s6 se vai sentir daqui a
vinte ou trinta anos aquilo que esta a fazer hoje. mas se ndo fizer hoje, eh . . . de facto em vez de vinte ou
trinta, sdo trinta ou cinquenta, e e as coisas deixam de fazer sentido.

Excerto 36 (JFI-1-G5)

JFI; a fisica a parte a matematica, sio ciéncias de base.

MA; humhum.

JFI; como c- ciéncias de base que sdo, eh t€ém uma importancia vital para todas as outras. portanto eu diria
por exemplo a nivel da engenharia, todas as engenharias na- nascem a partir de um ramo da fisica.

MA; humhum.

JFI; portanto ndo existiria engenharia civil, se ndo houvesse eh a mecanica, e a estatica. ndo haveria
engenharia electrotécnica, se ndo houvesse o electromagnetismo. eh e por ai fora. eh portanto a nivel de base
eh a fisica tem essa importancia.

Em todos os trés excertos referidos, configura-se uma relagdo de oposi¢ao entre dois
pares de tipos de ciéncias: entre “ciéncia fundamental” ou “basica” e “ciéncia aplicada” ou
“mais aplicada”, no caso dos excertos 13 e 35; entre “ciéncias de base” e “engenharias”,

no caso do excerto 36. Trata-se de uma oposi¢cdo que ¢ enquadrada do ponto de vista do
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progresso do conhecimento cientifico. Estes dois pares ndo correspondem exactamente aos
mesmos tipos de ciéncias, mas a relacdo de oposicdo tem o mesmo significado em termos
de posicionamento: trata-se da valorizagcdo de um tipo de conhecimento como sendo mais
determinante para o progresso do conhecimento cientifico e, por inferéncia, da
desvalorizagao do outro.

No excerto 13, distingue-se a facilidade em apontar para e justificar o resultado do
trabalho cientifico mais aplicado. Em contraste, o significado e a relevancia do trabalho
mais basico sdo apontados como mais dificeis de explicar. Esta distin¢do ¢ ilustrada pelo
uso de dois exemplos de investigac@o, construidos do ponto de vista do investigador, e pela
predicacdo de cada um desses exemplos, construida do ponto de vista de pessoas leigas.

Assim, para o caso da ciéncia mais aplicada, temos o exemplo: “eu vou conseguir eh
por, a vacina ndo sei do qué, a testar em ratinhos”. A reac¢do € positiva e elogiosa, como se
v€ em: “e as pessoas ficam epa fogo este gajo esta a fazer uma coisa mesmo importante.”
Quanto a ciéncia fundamental, da-se o exemplo: “um fenémeno que acontece dentro duma
célula que s6 ha num determinado sitio”. Neste caso, a reac¢do ¢ claramente menos
positiva, como se 1€ em: “as pessoas ficam assim, na.”

Considerando o contexto da resposta, a distingdo elaborada neste excerto tem como
objectivo apontar uma condicionante negativa na actividade cientifica: a falta de
reconhecimento, por parte da sociedade em geral, de que os cientistas tém um papel activo
e valido na sociedade. Porém, como se viu, no excerto que acabo de comentar ndo se estd a
falar sobre os cientistas como um todo. Pelo contrario, a falta de reconhecimento recai
sobre os cientistas que trabalham na ciéncia fundamental, sendo o trabalho na ciéncia mais
aplicada usado como um contraponto.

No excerto 35, a valorizagdo da ciéncia fundamental ou basica surge também a
propdsito da responsabilidade social que se atribui ao trabalho dos cientistas. Esta
valorizacdo ¢ expressa por meio de um Processo Relacional: “€¢ importante que as pessoas
que desenvolvem ciéncia bésica, percebam que . . . eh E NESSA que reside de facto a
grande o grande motor.” Apesar da carga positiva do Atributo, “importante”, esta ¢ uma
forma mais distanciada de construir o posicionamento avaliativo e, por conseguinte, a
avaliacdo ¢ dada como mais objectiva.

O distanciamento do posicionamento avaliativo, e a consequente objectividade,

decorre também da construcdo de Julgamento implicito. A avaliagdo positiva pode ser
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induzida a partir da expressdo metaforica “o grande motor”, uma vez que, considerado na
perspectiva do progresso e da dindmica do conhecimento cientifico, um motor ¢ um
elemento valorizado. O Julgamento positivo da ciéncia bésica conserva-se implicito até ao
fim do excerto. Veja-se o0 modo como se representa o alcance temporal dos efeitos da
ciéncia que contém o grande motor: “so se vai sentir daqui a vinte ou trinta anos aquilo que
estd a fazer hoje. mas se ndo fizer hoje, eh . . . de facto em vez de vinte ou trinta, sdo trinta
ou cinquenta, e e as coisas deixam de fazer sentido.”

Apesar da implicitude e distanciamento da avaliacdo positiva da ciéncia basica, a
oposi¢ao entre os dois tipos de ciéncia ¢ marcada de forma explicita por varios elementos.
Para além das designagdes usadas para referir os dois tipos de ciéncias, destaque-se a
conjun¢do adversativa “mas”, que contrapde duas oragdes existenciais: ‘“na ciéncia
aplicada, hd um bocadinho mais a sensacdo de ao fim do dia tu perceberes que mudaste
qualquer coisa.” e “na ciéncia fundamental ndo hda.” Refira-se ainda a énfase prosddica de
“E NESSA”, pela qual se infere ser nessa, e ndo na outra, que reside o grande motor.

A oposi¢do tecida faz ressaltar que a ciéncia basica ou fundamental ¢ mais
importante do que a ciéncia aplicada. Apesar de serem mais distanciados no tempo, os
efeitos da ciéncia basica sdo tidos mais importantes quando se afirma que, na sua auséncia,
“as coisas deixam de fazer sentido”.

Por seu turno, no excerto 36, a valorizacdo das ciéncias de base surge no ambito da
classificagdo da ciéncia do entrevistado, a Fisica. Esta valorizagdo ¢ construida,
primeiramente, por uma relagdo atributiva possessiva: “tém uma importancia vital para
todas as outras”. Depois, a valorizagdo ¢ feita por meio de dois complexos oracionais: “nao
existiria engenharia civil, se ndo houvesse eh a mecanica, ¢ a estatica”, “ndo haveria
engenharia electrotécnica, se nido houvesse o electromagnetismo”. Estes complexos
oracionais s3o compostos por duas oragdes existenciais, onde a segunda funciona como
uma condi¢do e que configuram, assim, uma relacdo de dependéncia: a existéncia das
engenharias so € possivel a partir do conhecimento produzido pelas ciéncias bésicas.

A avaliag@o negativa do conhecimento aplicado ¢ inferida ndo apenas pela relagdo de
dependéncia assim configurada, como também pelo uso da colectiviza¢do “engenharias”,
que pode ser entendida como depreciativa, ao simplificar a eventual diversidade do

conhecimento em questao.
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Segundo esta leitura, os trés exemplos apontados ajudam a compreender o modo
como a ciéncia mais aplicada, ou as engenharias, ¢ representada como um tipo de
conhecimento que ocupa uma posi¢do diferente na dindmica das relagdes de poder. A
ciéncia mais aplicada goza de maior prestigio social, sendo a sua relevancia mais visivel
quer as pessoas leigas em matéria de ciéncia quer aos politicos responsaveis, directa ou
indirectamente, pelo financiamento da actividade cientifica.

Por conseguinte, a constelagdo do conhecimento basico traduz um posicionamento
peculiar: a posicdo de quem trabalha em ciéncia basica e representa o conhecimento mais

aplicado como uma ameaga.

7.4. Constelacao da desigualdade

A constelacdo da desigualdade assenta sobre uma bipolarizagdo dos tipos de
conhecimento cientifico em termos de poder social, configurando uma oposi¢do entre
ciéncias com mais € menos prestigio. Ao contrario das constelagcdes que descrevi antes, a
constelagdo da desigualdade corresponde ao olhar de conhecedores que se encontram numa
posi¢ao dominada, e ndo dominante.

O significante alvo desta constelacdo é precisamente a situacdo de inferioridade.
Trata-se da perspectiva de conhecedores que se reconhecem numa condi¢do inferior em
relacdo a um tipo dominante de conhecimento e que, em alguns casos, reclamam para si
um prestigio semelhante e, noutros, ensaiam uma aproximacao ao tipo dominante. Este ndo
¢, portanto, um olhar resistente, uma vez que nio se contesta o fundamento da posi¢do
dominante.

O conjunto de entrevistados que elaboram esta constelagdo ¢ composto por trés
cientistas de Linguistica, dois de Psicologia e um de Informatica. A variacdo nos
indicadores desenvolvidos por cada um destes entrevistados estd discriminada adiante, no

Quadro 7.7. Note-se que apenas SPS-2 ensaia uma aproximagdo ao tipo de ciéncias com

mais prestigio.
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Quadro 7.7. Manifestagdo dos indicadores da constelagdo da desigualdade no corpus.

Indicadores SIN-1  JLI-2 SLI-1  SLI-2 SPS-1 SPS-2
- bipolarizagdo das ciéncias em duas categorias: ciéncias X X X X X X
exactas versus ciéncias ndo exactas (ciéncias sociais e

humanas)

- hd relagbes de poder desigual os dois tipos de X X X X X X

conhecimento cientifico apontados

- bipolarizagdo das ciéncias em dois paradigmas: X
descoberta e construgao

- 0 entrevistado situa a area em que trabalha numa X X X X X X
posicdo inferior — posicdo dominada

- aproximagdo ao tipo de conhecimento em posicao X
dominante

A constelacdo da desigualdade manifesta-se, pois, quando se considera uma grande
diversidade de ciéncias a luz de apenas duas posi¢des: uma posicdo com maior poder
social, onde se situam as ciéncias exactas, e uma posi¢do de inferioridade, onde se situam

as restantes ciéncias. Vejamos os seguintes excertos.

Excerto 37 (SLI-1-G2)

SLI; mas . . . investigagdo desenvolvida por cientistas, que era a tua pergunta,

MA; sim.

SLI; é evidente que é mais do que necessaria. e eu j- estou a falar do nosso campo. que ¢ daqueles que ndo
que ndo tem impacto como os outros das fisicas e das quimicas tém. mas eu acho que a nivel cultural ¢ ¢é ¢
tdo importante [como]

MA; [humhum.]

SLI; como os outros. porque . . . a gente exprime-se falando. se a gente conhecer melhor a nossa fala, ¢
evidente que melhor f- melhor falard, ou melhor se exprimira.

MA; humhum.

SLI; e f- 0. .. ai! o saber ndo ocupa lugar.

MA; sim.

SLI; portanto. estamos devia- -- a parte da investigagdo nas ciéncias humanas devia estar no mesmo pé das
ciéncias exactas.

MA; humhum.

SLI; isto na perspectiva na minha perspectiva que ndo ¢ a das a das entidades

MA; sim.

SLI; (fala incompreensivel). actualmente, dentro das ciéncias humanas, os estudos sociais comegam a ter
bastante impacto. mas a lingua ainda esta coitadinha ainda estd muito pobrezinha.

Excerto 38 (SLI-2-G2)

SLI; acho que em portugal s- brincamos a ciéncia.

MA; humhum.

SLI; eh assim. por um lado, os financiamentos continuam a ser eh irrisorios. eh por outro lado, dentro desses
financiamentos irrisdrios, eh . . . ha as areas privilegiadas.

MA; [humhum.]

SLI; [e claramente] as ciéncias humanas, e as linguisticas, e as linguas portuguesas ndo sdo claramente areas
privilegiadas. mesmo dentro da linguistica o 1éxico é um parente pobre. ndo €. porque ha areas consideradas
mais nobres.

215



Nestes excertos, ¢ atribuida uma posi¢ao de inferioridade aquilo que, no excerto 37,
se nomeia como “nosso campo” e “a parte da investigacdo nas ciéncias humanas” e, no
excerto 38, se¢ nomeia como “as ciéncias humanas, e as linguisticas, e as linguas
portuguesas” e “o 1éxico”. A posicdo de inferioridade esta construida de formas distintas
em cada um dos excertos, mas ¢ perspectivada de um mesmo ponto de vista, o de quem
ocupa essa posi¢ao inferior e a contrapde a posi¢ao superior que ¢ ocupada por outros tipos
de conhecimento. Note-se que se trata, em ambos os casos, de excertos que fazem parte da
resposta a pergunta sobre ser cientista em Portugal.

No excerto 37, a posi¢ao inferior € construida, fundamentalmente, nas cinco oracdes
relacionais cujos Participantes sdo discriminados adiante, no Quadro 7.8. Note-se como,
nos cinco Processos Relacionais listados, a situagdo de inferioridade ¢ configurada de
diferentes formas. Seguindo a numeracdo das oragdes estabelecida neste quadro, em (1) ¢
usado o marcador de polaridade negativa, que opera sobre todo o Processo (“nao tem”) e,
assim, constréi a privacio de um Atributo. A polaridade negativa da oracdo (1) é
contraposta a polaridade positiva da oragdo (2). Repare-se, que (2) constitui uma
intensificagdo por comparagio, introduzida por “como” (cf. Halliday, 2004a, pp. 416-20).
Neste sentido, a inferioridade de um campo cientifico ¢ definida pela privacdo de um

Atributo que outros campos cientificos detém.

Quadro 7.8. Andlise do excerto 37: oragdes relacionais que configuram a inferioridade.

Oragdes Portador Atributo

(1) que é daqueles que nédo que ndo tem 0 nosso campo Impacto
impacto (subentendido)

(2) como os outros das fisicas e das os outros das fisicas e das impacto
quimicas tém. quimicas (subentendido)

(3) portanto. estamos devia- -- a parte da  a parte da investigacdo nas no mesmo pé das
investigagdo nas ciéncias humanas devia  ciéncias humanas ciéncias exactas
estar no mesmo pé das ciéncias exactas.

(4) actualmente, dentro das ciéncias dentro das ciéncias humanas, bastante impacto
humanas, os estudos sociais comecam a  os estudos sociais
ter bastante impacto.

(5) mas a lingua ainda estad coitadinha alingua - coitadinha
ainda estd muito pobrezinha. - muito pobrezinha

Quanto a orag¢do (3), nela a graduacdo da obrigatoriedade (“devia estar”) &
combinada com o uso de um adjectivo comparativo (“mesmo’’) no Atributo. Assim, para

além de se configurar uma situa¢do de inferioridade, com a comparagdo assim tecida no
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Atributo, estd igualmente a expressar-se um posicionamento avaliativo explicito, critico,
em relacdo a essa mesma situacdo. Atente-se ainda em dois aspectos particulares desta
oracdo. Por um lado, trata-se de um Atributo diferente do das oragdes anteriores.
Combinado com o verbo estar, o grupo preposicional “no mesmo pé das ciéncias exactas”
compde uma expressdo idiomatica que reporta precisamente a uma comparagdo. Por outro
lado, os tipos de ciéncias que se encontram em oposi¢ao, € que em (1) e (2) eram referidos
com a designacdo de disciplinas particulares, surgem aqui classificados segundo duas
categorias mais gerais: “ci€ncias humanas” e “ciéncias exactas”.

Atente-se, por fim, como a oracdo (4) retoma o Atributo das oragdes (1) e (2),
“impacto”. Neste caso, porém, a desigualdade ndo consiste em ter ou ndo ter impacto, nem
diz respeito aos mesmos tipos de ciéncias de que se falou nas oragdes anteriores. Como se
pode ver nos Participantes discriminados no Quadro 7.8, trata-se aqui de ter mais ou
menos impacto € a oposi¢ao situa-se num plano mais particular, entre os “estudos sociais”,
que “comecam a ter bastante impacto”, e os outros tipos de conhecimento dentro das
ciéncias humanas, que, pressupde-se ja tém esse impacto hd mais tempo. Acentuando o
grau de fragmentagdo, ou, se se quiser, de especializagdo do conhecimento cientifico, em
(5) fala-se sobre um dominio ainda mais especifico dentro das ciéncias humanas, “a
lingua”. A inferioridade atribuida a este dominio estd configurada nos dois Atributos
“coitadinha” e “muito pobrezinha”. Note-se que, para além do Julgamento negativo
inerente aos adjectivos “coitado” e “pobre”, estes estdo a ser usados na forma diminutiva e,
no segundo caso, ainda em combinacdo com o advérbio “muito”.

No excerto 38, por seu turno, a desigualdade entre tipos de ciéncias ¢ construida nao
apenas com Processos Relacionais, mas também com Processos Existenciais. As oracdes
em questdo e os respectivos Participantes estdo distinguidos no Quadro 7.9, na pagina
seguinte. Sigamos a numeracdo das oragdes do referido quadro. Enquanto as oragdes
relacionais, (2) e (3), apresentam a situacdo de inferioridade de uma forma qualificativa
semelhante a usada no excerto 32, as oracdes existenciais, (1) e (4), configuram a
desigualdade como um estado de coisas.

Assim, em (2), a relagdo de inferioridade é dada com o uso da negagdo e, por
conseguinte, a privacdo de um Atributo (“ndo s@o claramente areas privilegiadas”). Em (3),
a relagdo de inferioridade ¢ dada com um atributo identificador de significado negativo

(“um parente pobre”). Tanto num caso como noutro, a entidade a que reporta a
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inferioridade estd especificado. Trata-se de “as ciéncias humanas, e as linguisticas, e as

linguas portuguesas” e de “o 1éxico”.
Quadro 7.9. Andlise do excerto 38: oragdes que configuram a inferioridade.

Oragoes Participante 1 Participante 2

(1) dentro desses financiamentos irrisorios, eh . Existente — as areas privilegiadas
.. hd as dreas privilegiadas.

(2) e claramente as ciéncias humanas, e as Portador — as ciéncias humanas, e as  Atributo — areas
linguisticas, e as linguas portuguesas ndo sGo  linguisticas, e as linguas privilegiadas
claramente dreas privilegiadas. portuguesas”

(3) mesmo dentro da linguistica o léxico é um Identificado — o léxico Identificador —um
parente pobre. ndo é. parente pobre

(4) porque hd dreas consideradas mais nobres.  Existente — areas consideradas mais ~ ---
nobres

Em contraste com o que sucede no excerto analisado antes, no excerto 33 ndo se
encontra uma referéncia concreta as ciéncias que servem como segundo termo da
comparagdo. Veja-se como o posicionamento avaliativo estd construido nos Processos
Existenciais de (1) e (4).

Por um lado, as ciéncias que se encontram em situagdo de superioridade sdao dadas
como Existentes. Esta configura¢do confere uma estabilidade e factualidade a situagdo de
desigualdade, objectificando-a e objectivizando-a. Por outro lado, os grupos nominais que
funcionam como Existentes combinam o nome genérico, “dreas”, com adjectivos com
carga avaliativa intrinseca (“privilegiadas” e “consideradas mais nobres”). Note-se, porém,
que tanto “privilegiadas” quanto “consideradas mais nobres” ddo conta de um Julgamento
positivo que, naturalmente, se constitui do ponto de vista de alguém. Assim, em lugar de se
apontar para as ciéncias especificas que gozam de uma eventual posi¢do superior, neste
excerto esta a ser dado destaque, no plano ideacional, a existéncia de pontos de vista que
sustentam a desigualdade entre ciéncias.

Em suma, na forma como representam a situa¢do de inferioridade, ambos os
excertos 37 e 38 configuram um posicionamento discordante. Ou seja, trata-se de
conhecedores que se identificam numa condi¢do inferior € se mostram criticos em relacao
a essa condicdo. Enquanto, no excerto 37, o alvo da discordancia ¢ directamente
explicitado em “isto na perspectiva na minha perspectiva que nao ¢ a das a das entidades”,

por sua vez, no excerto 38, a discordancia ¢ expressa de forma implicita. Atente-se nos
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Processos Existenciais comentados antes e ainda na ideia que € projectada no inicio do
excerto: “que em portugal s- brincamos a ciéncia.”

A discordancia expressa nestes dois excertos configura um olhar de certa forma
invejoso, mas ndo resistente. Aponta-se para uma condi¢do de inferioridade em relacdo a
outras ciéncias, ou, melhor, para uma diferenca de privilégio (“areas privilegiadas™ e “mais
nobres”) e de posi¢do (“estar no mesmo pé”’), porém, ndo se critica o fundamento desse
eventual privilégio ou dessa posicdo eventual superior. Ou seja, critica-se 0 ser-se menos
do que outros, mas ndo se discute a razao pela qual os outros serdo mais ou melhores.

Significativamente, ¢ a pobreza que surge como forma de caracterizar as areas de
especialidade especificas, “a lingua” e “o 1éxico”, que se encontram dentro do termo
inferior da dicotomia. Quando afirmam “mas a lingua ainda estd coitadinha ainda esta
muito pobrezinha.” e “o léxico é um parente pobre”, estes conhecedores estio a representar
uma situacdo de caréncia e a expressar o desejo de usufruir de uma situagdo semelhante a
de outrem. Ou seja, estdo a expressar a sua inveja.

A mesma noc¢do de que ha areas prioritdrias que gozam de prestigio social e de
abundancia de recursos, em contraste com areas ndo prioritarias € que, por conseguinte,
ndo gozam de tanto prestigio social nem de tdo abundantes recursos, é expressa no excerto

que reproduzo de seguida.

Excerto 39 (SPS-1-G2)

SPS; e depois ai ha de facto areas onde ¢ mais facil, e outras eh onde é muito complicado. a psicologia ¢
claramente uma area onde eu acho que ndo ha muitas condigdes. porque ndo ha muito ndo ha muito dinheiro,
para se investigar. ndo ¢ uma area prioritaria.

MA; humhum.

SPS; a ndo ser areas muito especificas ligadas a neurociéncias. ndo €. que claramente é com certeza uma area
de futuro.e que eu acredito que vai haver dinheiro. e que vai possibilidade de haver pessoas eh a investigar
nessa area. . . . psicologos nio €. junto com outr- e com outros profissionais. de resto acho que serd sempre
um complemento eh da carreira do ensino e da carreira da investigagdo. da da pratica clinica. nfo ¢.

Neste excerto, o proposito da diferenciacdo ¢ sinalizar as areas em que € mais facil
prosseguir uma carreira cientifica, por oposi¢do a areas onde isso ¢ mais dificil. A
facilidade estd associada ao dinheiro e ao prestigio e comporta a distingdo entre areas
ligadas as ciéncias exactas e areas ligadas as ciéncias sociais € humanas. Nesta perspectiva,
o trabalho de investigacdo nas areas das ciéncias exactas ¢ dado como mais facil, porque
vai ter sempre dinheiro. E, em contraste, o trabalho de investigacdo nas areas das ciéncias

sociais ¢ humanas ¢ dado como mais dificil, porque tem menos dinheiro.
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Como forma de resumir a dicotomia tracada por estes olhares invejosos, listo no
Quadro 7.10, adiante, as expressdes que, no corpus, conferem um valor mais (+) a
representacdo das ciéncias exactas e um valor menos (-) a representacdo das ciéncias ndo

exactas ou sociais € humanas.

Quadro 7.10. Dicotomia de ciéncias: exactas/ ndo exactas.

ciéncias nao exactas

designagdes ciéncias exactas
ciéncias sociais e ciéncias humanas
- “acredito que vai - “néio tem impacto” (SLI-1-G2)
haver dinheiro” (SPS- - “devia estar no mesmo pé que as ciéncias exactas” (SLI-1-
1-G2) G2)
recursos - “é to importante como os outros” (SLI-1-G2)
linguisticos - “ndo sdo claramente dreas privilegiadas” (SLI-2-G2)
- “eu acho que ndo ha muitas condigbes. ndo hd muito
dinheiro, para se investigar. nGo é uma drea prioritdria”
(SPS-1-G2)
avaliagéo (+) (-)

Esta perspectiva dicotdmica sobre as ciéncias exactas/ ciéncias ndo exactas concerne
a valorizacdo ou avaliagdo da ciéncia por parte de actores exteriores a comunidade
cientifica propriamente dita. Na verdade, o que esta em causa ¢ a existéncia de dinheiro e
de recursos para a produ¢do de conhecimento.

Note-se que as ciéncias tidas como “privilegiadas™ ou “prioritarias” sdo as que tém
dinheiro e recursos, enquanto as que ndo gozam do mesmo estatuto se encontram numa
situacdo inferior. Neste sentido, ¢ necessario reforcar o ponto mais importante desta
distin¢do: a condi¢do prioritaria do conhecimento cientifico ndo se baseia na utilidade
social, mas sim no prestigio.

Consideremos agora uma outra forma de configurar uma relagdo de desigualdade

semelhante a que acabei de descrever, atentando no seguinte excerto.

Excerto 40 (SIN-1-G3)

SIN; eh e acho engracado que a sua que s- que o seu tema englobe eh: fisica e biologia, linguistica,
psicologia e informatica. eh porque eu diria que a fisica, a biologia, a linguistica e a psicologia e GRANDE
parte da informatica correspondem de facto ao ao padrdo habitual daquilo que se chama ciéncia.

MA; humhum.

SIN; mas dentro da informatica ha um outro aspecto que se prende muito mais com o padrdo da engenharia.
eh: e ha uma coisa que normalmente ndo se aperc- nao néo se nota no estudo sobre . . . sobre cient- sobre
ciéncia, quando se fala dos cientistas [também, ]

MA; [sim.]

SIN; eh: € QUE a ciéncia que se faz, a ci€ncia internacional, a ciéncia EXACTA e da e da natureza . . . (tosse)
e as engenharias, que também sdo incluidas nesse nesse nesse nesse médulo, NAO s6 tém epistemologias
diferentes, [MAS]
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MA; [humhum.]

SIN; sdo contraditorias.

MA; humhum.

SIN; sdo completamente contraditorias. isto ¢, a epistemologia das ciéncias tradicionais, enfim classicas eh
naturais e: exactas ¢ uma ep- ¢ uma epistemologia de descoberta ¢ de analise. a da engenharia ¢ de 1-
descoberta do que ja existe. de EXPLICACAO do que ja existe. ¢ a engenharias sdo tém epistemologias da
constru¢do. e da construgdo DO QUE NAO existe. [ndo ¢.]

MA; [humhum.]

SIN; eh: e portanto e da sintese. precisam da andlise, para fazer posteriormente a sintese. mas sdo claramente
linhas de sintese.

MA; humhum.

SIN; eh: de modo que estes dois tipos de de ciéncia sdo sdo de facto muito . . . muito muito diferentes. nfo €.
eh: e eu diria que os predominantes sdo claramente os primeiros. sdo os tradicionais. e eu acho que em
portugal ha muito pouco -- eh: MESMO as pessoas que f- fazem engenharia, eh: muitas delas ainda estio
aprisionadas nesse nesse paradigma, eh: ... e portanto perdem um bocado os beneficios que existe no outro.
enfim. desviei-me um bocado [(palavra incompreensivel).]

Neste excerto, sdo diferenciados dois tipos de ciéncia, também referidos como duas
epistemologias ou paradigmas, e aponta-se para a posi¢cdo dominante de uma, o padrio “da
ciéncia”, “ciéncia EXACTA” e “da natureza”, ou a epistemologia “de descoberta” e “de
analise” sobre a outra, o padrdo da “engenharia”, ou a epistemologia “de construcdo” e “de
sintese”.

Veja-se como a linha de oposi¢do entre “a ci€ncia que se faz, a ciéncia internacional,
a ciéncia EXACTA e da e da natureza”, por um lado, e “as engenharias”, por outro, esta
tracada nos Processos Relacionais “NAO sé tém epistemologias diferentes” e“[MAS] sdo
contraditérias sdo completamente contraditdrias”. E repare-se como as diferencas em
questdo sdo ainda especificadas em outros Participantes dos Processos Relacionais que se
seguem (“uma epistemologia de descoberta e de andlise.”, “de r- descoberta do que ja
existe.”, “de EXPLICACAO do que ja existe.” e “epistemologias da construgdo.”, “da
constru¢do DO QUE NAO existe.”, “e portanto e da sintese.”, “claramente linhas de
sintese.”).

A relagdo de dominagdo entre estes dois tipos de ciéncia esta configurada por meio
dos Processos Relacionais “os predominantes sdo claramente os primeiros” ¢ “MESMO as
pessoas que f- fazem engenharia, eh: muitas delas ainda estdo aprisionadas nesse nesse
paradigma”. A posi¢do dominante ¢ dada com o adjectivo “predominantes” e a posi¢do
dominada ¢ dada com o adjectivo “aprisionadas”. Note-se como o uso deste segundo
adjectivo, em particular, expressa um Julgamento negativo explicito e, por conseguinte, da
conta de uma perspectiva critica sobre a desigualdade.

Na verdade, ha dois aspectos a destacar na construgio desta perspectiva critica. Por

um lado, os conhecedores estdo incluidos e representados num estado de aprisionamento,
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como se & em “estdo aprisionadas nesse nesse paradigma”. Ou seja, os conhecedores
encontram-se numa situacdo de coacg¢do e de privagdo em relacdo a sua capacidade de agir
e pensar. Por outro lado, e como a énfase prosddica do advérbio “MESMO” faz destacar,
entre estes conhecedores sdo incluidos conhecedores que ndo se esperava a partida, a saber:
“as pessoas que f- fazem engenharia”. Esta contra-expectativa faz pressupor que os
conhecedores que fazem engenharia sio distintos dos outros conhecedores.

Como se vé&, a configuragdo da desigualdade entre as ciéncias exactas e as
engenharias ¢ acompanhada por uma critica a relagdo de dominagdo, critica essa que se
estende a referéncia explicita aos “beneficios” que se perdem nesta situagdo. Isto €, aponta-
se para uma relagdo hegemonica e especifica-se que a hegemonia da epistemologia da
descoberta e da andlise constrange os conhecedores e impede-os de colherem beneficios de
outras formas de fazer ciéncia.

Por fim, vejamos como a representacdo de uma relacdo de poder hegemodnica surge
explicitamente aplicada as ciéncias exactas e € alvo de critica explicita, considerando o

seguinte excerto.

Excerto 41 (JLI-2-G3)

JLI; eh . . . no mundo ocidental a ciéncia tem LIDERADO grandemente as a evolugéo o sentido da evolugao
MA; humhum.

JLI; da da soc- da sociedade e da civilizag@o. e tem-se instituido como uma espécie de uma verdade, sou eu,
MA; sim.

JLI; que digo por onde devemos ir e o que devemos fazer e o que ndo devemos faz- alids ndo diz o que
devemos fazer.

MA; sim.

JLI; para onde devemos ir. sem sem intervir muito com o devemos. ¢ uma um imperativo.

MA; sim.

JLI; ha ha uma linha. eh e acho que nem sempre que nem sempre port- -- muito frequentemente nos tem
levado para em direc¢des que ndo sdo as melhores. (3.0) mas isto ¢ também uma concepgdo de ciéncia
bastante limitada. ndo é. portanto a

MA; sim.

JLI; tem-se dado uma -- julgo que na nossa civilizagdo ocidental, temos dado uma primazia as ciéncias ditas
exactas,

MA; sim.

JLI; . . . eh em detrimento das ciéncias humanas, e portanto isso tem causado um desequilibrio na ma- na
balanga. porque na v- na verdade somos homens. pessoas.

MA; sim. (riso)

JLI; seres humanos. (riso) que temos que conviver com com o planeta, com o universo. etc. € portanto, eh . . .
-- € 0 nosso conhecimento desse universo é-nos certamente limitado pelas nossas capacidades. pela nossa
proprio constituicdo. e o universo ¢ muito maior do que nds e do que a nossa percepgdo. muito mais --
provavelmente muito mais variado e rico. e portanto estamos a -- a0 ndo nos conhecermos € nao
conhecermos aquilo que estd a engendrar conhecimento, que esta a dirigir todos os passos da humanidade e
do ambiente que nos rodeia,

MA; humhum.

JLI; estamos a fazer alguma coisa . . . que ndo sabemos muito bem o que é, achando que estamos a ach- fazer
tudo de uma forma muito . . . conhecedora. isto de uma maneira muito simplista.
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Neste excerto, que surge como resposta a pergunta sobre o papel da ciéncia, critica-
se o papel dominante da ciéncia na evolucdo das sociedades humanas por meio do seu
Julgamento negativo. Identifica-se ainda um tipo de ciéncia dominante, que também ¢ alvo
de Julgamento negativo.

A critica a predomindncia da ciéncia é feita por meio do Julgamento negativo
implicito da sua posicdo como sendo dominadora e autoritaria. Atente-se, assim, nos dois
Processos Materiais que envolvem comando na transformacdo “tem LIDERADO” e “esta a
dirigir todos os passos”. Além disso, veja-se ainda (i) o Processo Relacional que envolve
um valor simbdlico institucional, “tem-se instituido™; (ii) a construcdo do grau maximo de
obrigatoriedade em “diz por onde devemos ir”’; e (iii) as palavras oriundas do campo
semantico da autoridade em “¢€ uma um imperativo” e “uma primazia”.

Quanto ao tipo de ciéncia dominante, este é configurado como Portador de um
Atributo investido de carga avaliativa negativa, “uma concep¢do de ciéncia bastante
limitada”. Repare-se como, por um lado, o adjectivo “limitada” encerra o cerne da critica e,
por outro, “concepe¢do’ denota que o alvo da critica ¢ um ponto de vista particular.

Este excerto manifesta um posicionamento critico e resistente. Veja-se como se
explicita de que ponto de vista se trata: “trata-se temos dado uma primazia as ciéncias ditas
exactas, [...] eh em detrimento das ciéncias humanas, e portanto isso tem causado um

b

desequilibrio na ma- na balanca.” E de salientar como os nomes “detrimento” e
“desequilibrio” sugerem a situagdo de desigualdade, ao mesmo tempo que expressam
Julgamento negativo.

Este é um olhar resistente, na medida em que se trata de um conhecedor que ndo s6
procura resistir a for¢a das ciéncias exactas como ainda fornece uma justifica¢do para tal.
De facto, fala-se da dimensdo humana dos conhecedores e da sua responsabilidade em
relagdo ao planeta e ao universo (“porque na v- na verdade somos homens. pessoas. [...]
seres humanos. (riso) que temos que conviver com com o planeta, com o universo. etc.”

Repare-se como, no inicio do excerto, os conhecedores estdo excluidos da
representacdo, sendo a ciéncia uma forca naturalizada, que se exerce a si propria. Porém,
mais adiante a dimensdo humana dos conhecedores € introduzida e, com ela, vém a
responsabilidade dos homens face ao que os rodeia e ainda as limitagdes do entendimento

humano (“damos primazia”, “vivemos”, “estamos a fazer alguma coisa . . . que ndo

sabemos muito bem o que €.”).
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Para além de configurar uma situa¢do de desigualdade, o excerto 41 apresenta uma
critica explicita a hegemonia das ciéncias exactas sobre os outros tipos de ciéncias.

No corpus, ndo ha qualquer evidéncia de representa¢do das ci€éncias exactas como
ciéncias menores, ou secundarias, nem ha investigadores das ciéncias exactas a reivindicar
poder, opondo-se as ciéncias sociais. Contudo, um dos entrevistados de Psicologia, SPS-2,
apresenta-se numa situag¢do de desigualdade peculiar que se relaciona precisamente com a

proximidade do seu trabalho para com as ciéncias exactas. Vejamos os seguintes excertos.

Excerto 42 (SPS-2-G2)

SPS; eu acho que vale pela motivagdo interna que isso tem. ndo pela motivagio externa. nfo €. pr- . . . e- e-
eu estou numa area que ¢ particularmente enfim critica. a area da psicologia experimental é uma area
particularmente critica. s6 vem -- inclusivamente nds temos no nosso mestrado uma coisa que é tinica que ¢ .
.. no6s temos no mestrado uma area de especializagdo em psicologia EXPERIMENTAL. e portanto, que esta
digamos assim em confronto com a clinica, a escolar, a justiga, as organizagdes . . . ok?

Excerto 43 (SPS-2-G5)

SPS; eu gostava de pensar a psicologia como uma ciéncia exacta.

MA; humhum.

SPS; alids, nds pensamos -- nds nest- n- nesta escola, pensamos muito a psicologia . . . mais como uma
ciéncia exacta do que que como uma ciéncia humana. [com]

MA; [humhum.]

SPS; consequéncias muito claras para o nosso curso.

MA; sim.

SPS; isto ¢, o que nos -- por exemplo nés somos o unico curso do pais -- somos 0s Uinicos em muita coisa.
MA; (riso)

SPS; e isto ndo ¢ BAlIrrismo. ¢ mesmo isso. nds somos o unico curso do pais em que a prova especifica de
acesso ¢ MATEMATICA OU biologia. portanto, nés ndo temos alunos de humanidades no nosso curso h4
dois anos. portanto isto tem uma ideia muito clara. nés queremos alunos que tenham um tipo de pensamento.
e que seja um pensamento que v- que decorra das AREAS cientifico-tecnologicas.

MA; humhum. humhum.

SBI; e portanto temos uma formacéo que: eu diria dentro de um ano, no primeiro ciclo, serd uma formacao
CLARAMENTE basica. claramente basica no sentido de ser claramente biologica, metodologica, Elementar,
no sentido de estudo dos processos mais basicos daquilo que ¢ memoria, e claramente laboratorial. estamos a
fazer uma aposta muito clara na . . . na no desenvolvimento de laboratorios muito especificos. temos um
grupo enfim, temos grupos fortes.

MA; humhum.

SPS; noés temos um grupo de investigagdo muito forte nas areas basicas, quer na area das neurociéncias, quer
na area dos processos elementares. e dentro dos processos elementares temos um grupo muito forte na area
do comportamento animal. estudos com pombos enfim. e portanto um grupo que tem crescido, e que neste
momento tem trés pessoas muito conceituadas a trabalhar nessa area, e em breve terd . . . uma quarta porque
UM neozelandés vem para portugal trabalhar connosco. e portanto ha eh eu diria que ha de facto uma. . .
uma concepcdo de que a psicologia NA nossa perspectiva deve ser uma psicologia muito . . . muito orientada
para a ciéncia, e por ventura um bocadinho menos orientada para a pratica. claro que n6s vamos continuar . . .
a imaginar a ter as areas de especializacdo todas,

MA; humhum.

SPS; mas queremos que um aluno [quando chega]

MA; [sim sim sim.]

SPS; a especializagdo pense de uma forma . . . eh . . . eu d- eu ia dizer mais racional. mas nao ¢ isso. pense de
uma forma mais METODOLOGICAMENTE enquadrada. portanto uma pessoa que pense BEM . . . que
pense bem e que pense de uma forma metodologicamente enquadrada eu acho que é uma pessoa que pensa
melhor. nos temos essa ideia, portanto temos procurado ess-. claro que isto tem consequéncias. e as
consequéncias € que em vez de nos termos (2.1) mil duzentos e oitenta alunos a candidatarem-se ao nosso
curso, s6 temos: . . . duzentos e dois, ou trezentos e dois, ou quatrocentos. ndo €. temos MUITO menos
alunos a candidatar-se. mas ndo importa. temos uma média que passou de dezasseis ponto sete para catORZE

224



ponto quatro. mas isso para nés ndo ¢ relevante. o que ¢ importante é que quem chega aqui chegue a pensar
de uma determinada forma.

Nestes excertos, estamos perante a representacdo de uma posi¢do minoritaria dentro
do campo da Psicologia: trata-se de uma concep¢do da Psicologia como um campo
laboratorial € mais préximo das ciéncias exactas do que das humanidades.

No excerto 42, estd explicitada ndo s6 a existéncia de uma situagdo conflituosa,
como também os diferentes tipos de Psicologia em conflito. Repare-se como o conflito esta
expresso nos dois Processos Relacionais em que “a area da psicologia experimental”
funciona como o Portador: “é uma area particularmente critica.” e “estd digamos assim em
confronto com a clinica, a escolar, a justi¢a, as organizagdes”. A concepg¢do da Psicologia
como um campo experimental e laboratorial ¢ dada como uma posi¢cdo minoritéria.

Quanto ao excerto 43, nele estabelece-se a predicacdo da Psicologia como sendo
“uma ciéncia exacta”. A representa¢do da Psicologia ¢ inicialmente feita sob a forma de
relacdo atributiva e o Atributo utilizado ¢ precisamente “uma ciéncia exacta”. Num
segundo momento, a Psicologia ¢ construida como Participante numa relagdo
identificativa: “a psicologia NA nossa perspectiva deve ser uma psicologia muito . . . muito
orientada para a ciéncia, e por ventura um bocadinho menos orientada para a pratica”.

Do ponto de vista ideacional, os dois elementos que funcionam como Identificador,
“muito orientada para a ciéncia” e “um bocadinho menos orientada para a pratica”, t€ém
uma particularidade que deve ser notada. O uso do adjectivo “orientada”, que ¢ também a
forma do participio passado do verbo orientar, confere a relacdo de identificagdo uma
dimensao semantica adicional de um movimento especifico (e intencional) no espago. Mais
concretamente, esta a ser identificada um tipo de Psicologia que segue uma orientagdo
particular: a da aproximacdo as ciéncias exactas.

Significativamente, esta representagdo esta a ser dada como uma contraposi¢ao, isto
¢, como uma posi¢do de discordancia. As evidéncias linguisticas de um posicionamento
discordante podem ser conferidas na constru¢do 'mais como ... do que ...' (“mais como
ciéncia exacta do que como uma ciéncia humana”) e no uso de 'menos' (“menos orientada
para a pratica”). Com efeito, estas constru¢des fazem pressupor uma relagdo de oposicao a
quem considera a Psicologia mais uma ciéncia humana e a quem orienta a Psicologia mais
para a pratica. Adicionalmente, a contraposicdo ¢ ainda assumida por meio do uso do

adjectivo “Unico” (“nds somos o Unico curso do pais em que a prova especifica de acesso ¢
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MATEMATICA OU biologia.”). Mais uma vez, fica explicito que se trata de uma posigio
minoritaria.

A oposicdo, assim construida, entre dois tipos de Psicologia (a Psicologia que é uma
ciéncia exacta e a Psicologia que ¢ uma ciéncia humana), ¢ replicada na oposicdo entre
dois tipos de conhecedores. Com efeito, o conhecedor da Psicologia que é uma ciéncia
humana, designado como ‘“alunos de humanidades”, é apontado como um tipo de
conhecedor que ndo se adequa a Psicologia que ¢ uma ciéncia exacta, segundo se pode
conferir na negacdo “nds ndo temos alunos de humanidades hé dois anos”. Do ponto de
vista avaliativo, esta forma de expressar a inadequag@o de um tipo de conhecedor constitui
um posicionamento avaliativo negativo implicito.

Em contraste, a predicagdo do conhecedor especializado tido como adequado a
Psicologia que ¢ uma ciéncia exacta compreende uma série de tragos que sdo alvo de
Julgamento positivo explicito.

Em primeiro lugar, o tipo de conhecedor, cujo tipo de pensamento foi previamente
referido como “um pensamento que v- que decorra das AREAS cientifico-tecnolégicas”, é
caracterizado como pensando de forma “racional” e “mais METODOLOGICAMENTE
enquadrada”. Esta caracterizacdo compreende um Julgamento positivo explicito. Além
disso, daqui se pode inferir o Julgamento negativo do conhecedor associado ao outro tipo
de Psicologia, que terd um pensamento menos racional e menos metodologicamente
enquadrado.

Em segundo lugar, a argumentagdo sobre a valorizacdo do tipo de pensamento
descrito contém a asser¢ao explicita da sua superioridade em relagdo a outros tipos de
pensamento. Assim se pode ler no uso de “melhor”, a graduagdo comparativa do adjectivo
'bom', em: “portanto uma pessoa que pense BEM . . . que pense bem e que pense de uma
forma metodologicamente enquadrada eu acho que ¢ uma pessoa que pensa melhor.”

Tendo em conta as estratégias discursivas e respectivas formas de avaliagdo positiva
que acabo de descrever, parece claro que este conhecedor atribui um valor superior ao
conhecimento e ao conhecedor das ciéncias exactas e que isto lhe serve de fundamento
para assumir e defender uma posicdo que ¢ minoritaria dentro do seu campo, a Psicologia,
mas que o aproxima de um tipo de ciéncias com maior poder social, as ciéncias exactas. De
uma forma geral pode afirmar-se, portanto, que a constelacdo da desigualdade € composta

por posicionamentos representados como minoritarios.
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7.5. A constelagdo da complementaridade

A constelagdo da complementaridade configura as visdes harmoniosas sobre a
diversidade das ciéncias e o seu significante alvo € a relagdo de complementaridade entre
diferentes tipos de conhecimento cientifico e formas de fazer ciéncia.

Esta constelagdo manifesta-se de dois modos principais. Por um lado, ha
conhecedores que atribuem igual importancia a diferentes tipos de conhecimento cientifico
e a diferentes formas de lidar com o conhecimento cientifico. Por outro lado, ha
conhecedores que representam a sua ciéncia como um tipo de conhecimento que
complementa os outros, ou articula elementos de diferentes ciéncias, sem que isso
constitua uma forma de depreciacdo ou aponte para uma situagao de inferioridade.

O grupo de entrevistados que da voz a constelagdo da complementaridade ¢ extenso e
inclui quatro cientistas da areas da Informatica, da Linguistica e da Psicologia, e dois da
Biologia e da Fisica. Para melhor poder explicitar os indicadores manifestados por cada um
destes entrevistados, houve necessidade de duplicar o Quadro 7.11., conforme se

apresenta adiante e na pagina seguinte.

Quadro 7.11a. Manifestagdo dos indicadores da constelagdo da complementaridade no corpus.

Indicadores JBI-1 SBI-1 JFI-1 SFI-1 JIN-1 JIN-3 SIN-1 SIN-3

- 0 conhecimento cientifico basico e o X X X X X X
conhecimento cientifico mais aplicado
sdo igualmente importantes

- conciliagdo das diferentes actividades X
relativas ao conhecimento cientifico
(investigacdo, ensino, intervengao)

- 0 entrevistado configura a sua area X X
de trabalho como ferramenta para
outras ciéncias

- 0 entrevistado configura a sua X X
ciéncia como a combinagdo ou
cruzamento de diferentes ciéncias
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Quadro 7.11b. Manifestagdo dos indicadores da constelagéo da complementaridade no corpus.

Indicadores JUu-1 JLI-3  SLI-2  SLI-3  JPS-1 JPS-2 JPS-3  SPS-1

- 0 conhecimento cientifico basico e X
o conhecimento cientifico mais

aplicado sdo igualmente

importantes

- conciliagdo das diferentes X X
actividades relativas ao

conhecimento cientifico

(investigacdo, ensino, intervencao)

- 0 entrevistado configura a sua
ciéncia como ferramenta para
outras ciéncias

- 0 entrevistado configura a sua X X X X X X X
ciéncia como a combinagdo ou
cruzamento de diferentes ciéncias

Comecemos por descrever a representacdo harmonica da diversidade das ciéncias e
das relagdes entre varios tipos de conhecimento cientifico, atentando nos seguintes dois

excertos.

Excerto 44 (JPS-1-G5)

JPS; bem a minha 4rea a psicologia social, ¢ sem duvida uma ciéncia social. esta mais afastada em termos de
(2.3) em termos de método, estd mais afastada da- das ciéncias exactas, ci€ncias fortes, ciéncias duras. como
a fisica, a biologia e as matematicas. eh: no entanto dentro das ciéncias sociais, somos uma ciéncia muito
preocupada com o com o método e com . . . usamos muito o método experimental. e: ¢ a estatistica é uma
componente muito forte. portanto, ndo é uma coisa -- € uma ciéncia muito quantitativa, apesar de ter uma
[forte]

MA; [humhum.]

JPS; componente também qualitativa, eh: acho que combinamos bem a- as duas coisas. e nesse sentido
apesar de nos inserirmos nas ciéncias sociais, afastamo-nos um pouco na medida em que somos mais
quantitativos do que muitas d- [das]

MA; [hum.]

JPS; das outras ciéncias. (1.8) e pronto acho que é dbvio -- mas sem duvida que ¢ nas ciéncias sociais e é
afastaDA das outras ciéncias.

Excerto 45 (JFI-1-G3)

JFI; bom eu diria eu diria que que s@o imprescindiveis. embora isso . . . talvez ndo se veja no no imediato. eu
diria que toda toda a investigacdo ¢ ¢ importante. desde aquela que nos parece mais aplicada,

MA; humhum.

JFT; eh até aquela mais teorica.

[..]
JFI; eh eu vejo um bocado a investigacdo desse ponto de vista. portanto ha projectos mais aplicados. ha
projectos mais tedricos. mas acho que todos eles contribuem para melhorar para melhorar a nossa sociedade.

Todos estes excertos tracam uma representagdo conciliadora sobre diferentes tipos de

conhecimento cientifico.
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No excerto 44, sdo distinguidos dois tipos de ciéncias: “uma ciéncia social” ou as
“ciéncias sociais”, por um lado, e as “ciéncias exactas, ciéncias fortes, ciéncias duras.
como a fisica, a biologia e as matematicas”, por outro.

Vejam-se os Processos Relacionais “€ uma ci€ncia muito quantitativa,” e “apesar de
ter uma forte [...] componente também qualitativa”. Na verdade, os dois tipos de ciéncias
constituem Participantes separados e distintos. As ciéncias sociais estdo configuradas na

3

forma do Atributo “uma forte componente também qualitativa” e as ciéncias exactas,
duras, fortes, na Caracteristica “uma ciéncia muito quantitativa”.

A representagdo conciliadora destes dois tipos de ciéncias ¢ dada pelo complexo
oracional “acho que combinamos bem a- as duas coisas.” Repare-se como a carga positiva
do verbo “combinar” e a do advérbio “bem” constroem um Julgamento explicitamente
positivo.

Quanto ao excerto 45, neste distingue-se entre dois tipos de investigagdo cientifica.
Hé um tipo de investigagdo que ¢ definida como sendo “a que nos parece mais aplicada”,
concretizada em “projectos mais aplicados”, e outro que corresponde a investigacdo “mais
teorica”, concretizada em “projectos mais tedricos”.

A visdo harmonica da diferenga pode ser conferida no Processo Relacional “que toda
toda a investigacdo ¢ ¢ importante”. Veja-se como o Portador “toda a investigacdo”
abrange todos os tipos de investigacdo e como o adjectivo que compde o Atributo,
“importante”, expressa Julgamento positivo. Note-se que este mesmo Julgamento positivo
¢ retomado e reforgado adiante com a combinagdo de dois verbos de carga positiva
“contribuem” e “melhorar” (“que todos eles contribuem para melhorar para melhorar a
nossa sociedade.”).

No corpus, a visdo complementar sobre as diferengas estende-se também aos varios
tipos de actividade profissional relativos ao conhecimento cientifico. Esta afigura-se como
uma questdo particularmente relevante, atendendo a frequéncia com que os entrevistados
mencionam a dificuldade em gerir tempo, recursos e disponibilidade mental na sua carreira
cientifica.

Assim, como se pode conferir no excerto 46, apresentado adiante, a constelagdo da
complementaridade inclui também a combinag¢do harmoniosa da actividade “de ensino”,
“de intervengdo, psicologica” e “de investigacdo”. Veja-se como estes tipos de actividades

sdo representados enquanto elementos combinados, como “componentes” (“e talvez por eu
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estar nesta possibilidade de poder comparar trés componentes diferentes”). A
harmonizacdo pode ainda ser conferida no uso do adjectivo “tripla”, que ¢ usado no

Processo Relacional “a minha carreira ¢ uma carreira claramente tripla.”

Excerto 46 (SPS-1-G2)

SPS; bom, eu ndo posso dizer -- para ser completamente sincera e honesta, eu acho que ndo posso dizer que
EU fiz uma carreira de cientista.

MA; [humhum.]

SPS; [ndo €.] pronto. claramente. pelas pela época e pelas condigdes que vivi. mas também pelo meu
dominio. que se eu fosse se calhar bidloga ou matematica, era diferente. e como lhe digo, com esta eh minha
vivéncia também muito orientada para a intervengdo e para o pragmatico. a minha carreira ¢ uma carreira
claramente tripla. ¢ uma carreira de ensino. ¢ uma carreira de de de intervengdo, psicoldgica, ndo €. ¢ é uma
carreira de investigagdo. eu nunca nunca me defini como cientista.

MA; humhum.

SPS; tem uma componente, e pronto. isso € uma primeira coisa. eh uma segunda coisa é eh -- bom mas tendo
isto presente,

MA; humhum.

SPS; e ndo quer dizer que na psicologia sejam todos assim. ha pessoas que trabalham claramente numa
investigacdo fundamental. e que ndo fazem intervengdo. e que mesmo que ensinem, ndo gostam de ensinar. e
portanto que se definem como cientistas. pronto mas a minha especificidade € esta. eh eu acho que o
componente de investigacdo ¢ muito gratificante.

MA; humhum.

SPS; pronto. acho que ¢ muito gratificante. acho que ajuda MUITO os outros dois. portanto acho que os
enriquece muito.

MA; humhum.

SPS; e que lhes da muito sentido. ¢ que compensa muito também as dificuldades. e ensinar s6 por ensinar eu
acho que no faz sentido ao nivel universitario. ndo se pode -- acho eu. ndo sei o que ¢ ensinar sem fazer
alguma investigacdo. e a propria intervengdo eh desligada da investigagdo, e do ensino, ¢ muito cansativo. ¢:
¢: ¢ uma profissdo que eu acho que tem algum peso. e talvez por eu estar nesta possibilidade de poder
comparar trés componentes [diferentes,]

MA; [sim.]

SPS; eu acho que ¢ uma f- é ¢ ¢é aliciante.

Consideremos, agora, uma outra forma de configurar a complementaridade entre

diferentes tipos de conhecimento cientifico. Veja-se os seguintes excertos.

Excerto 47 (JIN-1-G5)

JIN; como é que eu classifico? é uma area FUNDAmentalmente aplicada. ndo ¢ em larga medida n- ndo é
bem uma ciéncia . . . na medida em que a raiz a raiz cientifica da informatica ¢ . . . enfim a matematica
discreta, e . . . e a maior parte dos informaticos que trabalham mesmo me- me- mesmo na investigagao, se
calhar ndo pensam todos os dias nas raizes . . . cientificas [daquilo]

MA; [humhum.]

JIN; em que estdo a trabalhar, e portanto eu diria que € uma area bastante: . . . aplicada, tecnoldgica, eh: . . .
um bocadinho longe da ciéncia . . . cient- tradicional, do método cientifico.

[...]

JIN; quer dizer, as raizes estdo na matematica. depois hoje em dia a informatica acaba por ser uma ferramenta
para: imensas areas.

MA; humhum.
JIN; eh: nomeadamente . . . na parte de sistema de informag¢8o, ndo é. ha montes de: ha muitas areas que
precisam de: armazenar eh: . . . e depois ser capaz de procurar, quantidades enormes de informacao etc.

também na parte da simulagéo [eh:]
MA; [humhum.]

JIN; desde . . . simulag¢des da fisica, da da: . . . de engenharia civil,
MA; humhum.
JIN; todas as biotecnologias hoje em dia eh: utilizam IMENSO eh: . . . imensa informatica, por exemplo os
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os cientistas mais citados da informatica sdo todos pessoas que trabalham na ponte . . . entre a informatica e
as biotecnologias, ndo ¢. porque com o boom da biotecnologia actualmente, [qualquer]

MA; [humhum.]

JIN; qualquer informatico que faga um artigo popular, na area das biotecnologias, ¢ uma vedeta. eh: . . . sim,
¢ assim mais ou menos onde se enquadra. ¢ assim um bocadinho uma area ferramenta. um bocadinho uma
area horizontal hoje em dia. uma area que serve de ferramenta para: muitas muitas areas.

Excerto 48 (JIN-3-G5)
JIN; mas acho que a ciéncia -- eu aqui falo da ciéncia, mas eu aqui tenho um papel . . . um bocado ambiguo.
porque o meu orientador de formagdo foi de . . . de engenharia. por isso . . mais do que em ciéncia, eu gosto
de falar em tecnologia.

MA; tecnologia. humhum.

JIN; porque ¢ a minha é a minha especializagdo. ou seja isto é um bocado aquela . . . questio da ciénci- da
investigagdo aplica- da investigacdo aplicada ¢ investigagdo fundamental.

MA; humhum.

JIN; e uma influencia a outra, eh . . . e vice-versa.

MA; humhum.

JIN; eh um bocado -- eu gosto de dizer . . . que a ciéncia fundamental ¢ um bocado eh a ciéncia aplicada € um
bocado a ponte entre a ciéncia fundamental e a vida das pessoas.

Em ambos os excertos, estamos perante conhecedores que definem a area em que
trabalham, a Informatica, por meio da sua negagdo em relagdo a ciéncia. Veja-se o uso
explicito da negacdo em “ndo ¢ bem uma ciéncia”, no excerto 47, ¢ a constru¢do de
contraposi¢cdo em “mais do que em ciéncia, eu gosto de falar em tecnologia”, no excerto
48.

Porém, nem a negacdo da natureza cientifica da Informatica, nem a contraposi¢cdo
entre ciéncia e tecnologia funcionam como forma de sobrevalorizar ou subvalorizar o
conhecimento produzido no &mbito da Informatica.

A Informatica ¢ dada, no excerto 47, como uma ferramenta (“depois hoje em dia a
informatica acaba por ser uma ferramenta para: imensas areas”, “¢ assim um bocadinho
uma area ferramenta. um bocadinho uma area horizontal hoje em dia. uma area que serve
de ferramenta para: muitas muitas areas.”) e, no excerto 48, como uma ponte, (“¢ um
bocado a ponte entre a ciéncia fundamental e a vida das pessoas.”) Na verdade, esta
perspectiva instrumental de um tipo especifico de conhecimento comporta um Julgamento
positivo. Veja-se, no excerto 47, como a utilidade, uma qualidade positiva, esta
configurada no Julgamento positivo sobre o uso da Informdtica, em “todas as
biotecnologias hoje em dia eh: utilizam IMENSO eh: . . . imensa informatica”.

Por outro lado, ¢ de destacar a relacdo de influéncia mutua tecida entre a investigagao
aplicada e a investigagdo fundamental, no excerto 48. Repare-se como, no excerto em

questdo, a imagem da ponte ¢ dada como uma forma de conciliar posi¢cdes contrarias em

relacdo a essa influéncia — “ou seja isto € um bocado aquela . . . questdo da ciénci- da
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investigacdo aplica- da investigacdo aplicada e investigacdo fundamental. e uma influencia
a outra, eh . . . e vice-versa. eh um bocado -- eu gosto de dizer . . . que a ciéncia
fundamental é um bocado eh a ciéncia aplicada ¢ um bocado a ponte entre a ciéncia
fundamental e a vida das pessoas.”

Uma combina¢do semelhante entre o assumir da difereng¢a em relagdo a outros tipos
de conhecimento cientifico e a auséncia de uma posicdo de inferioridade pode ainda ser
identificada no modo como alguns dos entrevistados de Linguistica classificam a area em
que trabalham. Com efeito, como se pode conferir nos excertos 49 ¢ 50, apresentados
adiante, a especificidade da Linguistica ¢ na maioria dos casos descrita como o potencial

de se relacionar, ou cruzar, com muitas outras areas cientificas.

Excerto 49 (JLI-3-G5)

JLL;JLI; [sim.] bom, a linguistica relaciona-se: eh . . . principalmente . . . com a: . . . a area das ciéncias
humanas, as ciéncias sociais, com a area da biologia. (5.0) a area da cogni¢do, da psicologia, sim. relaciona-
se com mais com essas areas.

MA; humhum.

JLI; e nesse sentido acaba por ser muito ampla. [ndo é.]

MA; [humhum.]

JLI; porque: ha muitos factores a ter em conta. eh: . . . sim, acho que ¢ isso.

MA; humhum.

JLI; respondi? [ndo.]

MA; [sim.] [sim.]

JLI; [sim.] ok.

MA,; eh: e ja agora de que areas ¢ que estd mais afastada?

JLI; sei 1. de tantas! ha tantas areas em que . . . nas quais TOCA, nio ¢, de forma directa ou indirecta, e¢h de
de . . . de forma mais profunda ou menos profunda. ech: mas toca em muitas areas néo €. ha outras areas eh . .
. das quais estd completamente distante. sei 14. areas das engenharias ou . . . eh é dbvio que nds precisamos da
nossa lingua para comunicar nao é. [e:]

Excerto 50 (SLI-2-G5)

SLI; hum. a area cientifica em que eu trabalho ¢ uma area muito curiosa. porque, eh para ja porque é uma
area cientifica que ainda ndo se sabe muito bem a que ar- a que area pertence. ¢ uma disciplina que ainda néo
se sabe muito bem a que area pertence. para alguns a linguistica é uma ciéncia social. para outros ¢ uma
ciéncia . . . humana. para outros ¢ uma ciéncia eh natural. ndo €.

MA; humhum.

SLI; e que se interessam por coisas como . . . sei la as investiga¢des em psicolinguistica e tal. ¢ as relagdes
com com a medicina, € com essas areas todas. bom. isto para comecar. no fundo é uma area de charneira. e
portanto é um- -- se nos tudo o que fazemos ¢ através da linguagem, de facto a ciéncia nds podemos
relacionar a ciéncia com qualquer outr- a linguistica com qualquer outra drea. néo é.

Enfim, os excertos apresentados neste subcapitulo mostram que a constelagdo da
complementaridade abarca posi¢des harmoniosas, ou visdes pacificadoras, sobre varios

tipos de diferencas.
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7.6. Sintese critica

Com a tipologia de constelagcdes proposta neste capitulo procurei mapear as
principais formas de representagdo da diversidade das ciéncias que se manifestam no
corpus. As quatro constelacdes, do discurso vertical, do conhecimento bésico, da
desigualdade e da complementaridade, foram descritas e ilustradas com excertos. Procurei
mostrar que cada uma destas constelagcdes envolve diferentes critérios de legitimagdo bem
como diferentes ldgicas para a configuracdo de relagdes de poder entre as varias ciéncias.
Assim, com a sintese critica da andlise apresentada estdo também a ser dadas respostas as
perguntas da investigacdo.

Relembro que a andlise assenta sobre um conjunto de aspectos relativos a
representacdo do conhecimento cientifico no corpus que foram escolhidos a luz das
premissas teoricas epistemoldgicas previamente explicitadas (vd. Cap. 2 e Cap. 3) — o que,
de resto, se aplica a toda a analise desenvolvida na investigagao.

Por conseguinte, deve ficar claro que ndo se pretendeu fornecer uma analise
exaustiva de todas as possibilidades de representa¢do do conhecimento e dos conhecedores
cientificos manifestadas no corpus, mas sim uma andlise selectiva das formas de
representacdo tidas como pertinentes, a luz das relagdes de poder entre diferentes tipos de
conhecimento cientifico. Ou seja, ndo se pode afirmar que no corpus haja apenas quatro
formas de representar as ciéncias e/ ou os cientistas e que essas correspondem exactamente
aos quatro tipos de posicionamento configurados pelas constelagdes propostas.

Pela mesma razdo, deve ficar explicitado que a andlise foi apresentada ndo como
uma forma de generalizacdo sobre o posicionamento de cada um dos cientistas
entrevistados, mas sim como um recorte analitico sobre uma entidade ontologica
particular: a representacdo do conhecimento e dos conhecedores cientificos. Neste sentido,
ndo ¢ possivel estabelecer uma relagdo directa e univoca entre cada entrevistado e cada
constelagcdo. Ou seja, ndo se pode afirmar que cada um dos cientistas entrevistados se
enquadra necessariamente num dos posicionamentos descritos. Nem ¢é possivel afirmar que
cada um dos cientistas entrevistados manifesta exclusivamente apenas um tipo de
constelacdo.

Feitas estas ressalvas, relembrem-se as constelacdes descritas e veja-se como 0s
posicionamentos em questdo estdo, em alguns casos, em conflito, € em outros casos, em

sintonia.

233



Primeiramente, descrevi a constelacdo do discurso vertical como a legitimagdo das
ciéncias segundo a estrutura¢do hierarquica do conhecimento. O significante alvo desta
constelagdo foi apontado como sendo a integragdo das varias ci€ncias num sO corpo
unificado e a analise mostrou que os entrevistados que ddo voz a esta constelagdo ndo
comparam tipos de conhecimento dentro da ciéncia.

Para os olhares que vém a constelacdo do discurso vertical s6 ha um projecto de
verdade legitimo. Assim, e respondendo a pergunta da investigagdo (1) (Como é que os
cientistas representam e legitimam a(s) ciéncia(s) em que trabalham?), os cientistas que
dao voz a esta constelacdo assumem como naturalizada a legitimacdo das suas ciéncias.

A este proposito, lembre-se (i) como JFI-3 (cf., antes, excerto 28) e JFI-2 (cf. antes,
excerto 29) consideram a possibilidade de reduzir todas as ciéncias a Fisica, (ii) como
SBI-2 (cf., antes, excerto 27) estabelece uma equivaléncia entre ciéncias e ciéncias ditas
naturais € como sobrepde o territorio da Biologia e o territdrio da ciéncia, ou, ainda, (ii1)
como JBI-3 adopta como parametro de cientificidade um procedimento caracteristico do
trabalho da sua area (cf., antes, excerto 30). Assim, ¢ de maneiras diversas, os trés
conhecedores referidos parecem fazer uso de uma mesma razdo metonimica, ao tomarem
uma parte das ciéncias como sendo o todo das ciéncias.

Significativamente, a constelagdo do discurso vertical ¢ configurada apenas por
entrevistados de Biologia e de Fisica. No caso dos entrevistados de Fisica que fazem parte
deste conjunto, entre eles predomina a legitimag¢do da Fisica como sendo uma forca
integradora do conhecimento cientifico e um campo de conhecimento especializado que se
distingue claramente dos outros porque os inclui (ou pode incluir).

Por seu turno, no caso dos entrevistados de Biologia, a legitimacdo da sua area
cientifica ¢ feita sobretudo pela auséncia de fronteiras, na medida em que o territdrio
epistémico dos seus conhecedores € partilhado por conhecedores especializados de outros
campos. Neste sentido, a Biologia ¢ legitimada, enquanto campo de conhecimento
especializado dentro da ciéncia, por Rela¢des Epistémicas mais fracas.

Ha, portanto, uma diferenca entre a legitimacdo da Fisica e da Biologia como areas
de especialidade que se distinguem em relagdo a outros campos cientificos especializados.

Da mesma forma, também na representacdo das areas em que ndo trabalham, este
conjunto de entrevistados apresenta diferengas. Respondendo a pergunta da investigagao

(2) — Como ¢ que os cientistas representam as areas em que ndo trabalham? —, notamos que
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as ciéncias em que os cientistas ndo trabalham sao representadas como subdominios. No
caso dos cientistas da Fisica, as areas em que ndo trabalham sdo subdominios dependentes
da Fisica; no caso dos cientistas da Biologia, as dreas em que ndo trabalham constituem
subdominios independentes da Biologia.

Apesar dessa diferenga, porém, em ambos os casos o Unico projecto de verdade
legitimo para este conjunto de entrevistados é o conhecimento que segue o principio
estruturador interno da verticalidade. Por conseguinte, a representacdo das relagdes entre
diferentes ciéncias compreende fundamentalmente relagdes de integracdo — e com isto
estou a responder a pergunta da investigag¢do (3) — Que tipo(s) de relacdo estabelecem entre
diferentes ciéncias?

Em segundo lugar, apresentei a constelagdo do conhecimento bésico. Esta
constelagdo assenta na bipolarizagdo da diversidade das ciéncias em duas categorias,
ciéncias basicas e ciéncias aplicadas, e tem como significante alvo o conhecimento basico,
que ¢ representado como o conhecimento mais importante, tanto num plano
epistemologico, como social.

No que respeita a area cientifica, o grupo dos entrevistados que ddo voz a esta
constelagdo ¢ diversificado e inclui dois cientistas das areas da Biologia e da Psicologia e
um das areas da Fisica e da Linguistica. Nota-se, pois, que em todas estas quatro areas a
oposi¢do entre conhecimento basico e conhecimento aplicado parece ser relevante, ao
contrario do que sucedera com a Informatica.

Os conhecedores que véem a constelacdo do conhecimento basico ndo apontam de
forma explicita para a legitimagao da area especifica em que trabalham, antes desenvolvem
a legitimacdo do conhecimento cientifico basico em geral. Além disso, lembre-se como
SBI-3 (cf. antes, excerto 31) e SLI-3 (cf. antes, excerto 32) representam os chamados
dominios cientificos mais aplicados como constituindo dominios rigorosamente
delimitados no plano epistémico, e sendo, ao mesmo tempo, dominios
epistemologicamente dependentes.

A terceira constelacdo analisada foi a constelacdo da desigualdade. Esta ¢ composta
pela bipolarizagdo dos tipos de conhecimento cientifico em termos de poder social,
configurando uma oposi¢ao entre ci€ncias com mais € menos prestigio, € o seu significante

alvo ¢ a situagdo de inferioridade.
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O grupo dos entrevistados que enquadram a sua representacdo da diversidade das
ciéncias na constelacdo da desigualdade compreende trés cientistas de Linguistica, dois de
Psicologia e um de Informatica. A auséncia de entrevistados da Biologia e da Fisica parece
confirmar a posi¢do dominante destas duas dreas no sistema cientifico nacional.

Dentro do escopo da constelacdo da desigualdade incluem-se diferentes linhas de
diferenciagdo entre tipos de conhecimento cientifico e diferentes formas de legitimagédo de
umas ciéncias face a outras: ora focando o poder social, ora focando o poder
epistemologico.

Dando resposta a pergunta (1) (Como € que os cientistas representam e legitimam
a(s) ciéncia(s) em que trabalham?), no caso da Psicologia, temos duas formas de
legitimag@o antagonicas. Por um lado, SPS-1 (cf. antes, excerto 39) distingue a Psicologia
clinica da Psicologia mais préxima das neurociéncias em termos de poder e prestigio
social. Por outro lado, o SPS-2 (cf. antes, excerto 42), representa a Psicologia como uma
ciéncia exacta, em oposi¢do a todos os outros tipos de Psicologia, ¢ legitima-a com a
singularidade dos procedimentos que levam a producdo de conhecimento nesse ambito.

Quanto aos entrevistados da Linguistica, também entre estes ha diferengas. Por um
lado, SLI-1 e SLI-2 (cf. antes, excertos 37 ¢ 38) apontam para o poder social e para o
conceito de prestigio, posicionando-se numa situagdo de caréncia e expressando o desejo
de usufruir de uma situag@o semelhante a de outrem. Ao situarem a sua legitimag@o apenas
na luta pelo poder social, estes conhecedores ndo explicitam a especificidade da sua area
cientifica em termos epistemologicos — o que faz inferir que ndo ha qualquer conflito em
termos de projectos de verdade. Ou seja, os entrevistados da area da Linguistica que véem
a constelacdo da desigualdade ndo parecem conceber a sua area cientifica como um
projecto de verdade alternativo ao projecto de verdade dominante.

Por seu turno, JLI-2 (cf. antes, excerto 41) critica a posi¢cdo hegemonica das ciéncias
exactas e sugere a limitagdo epistemologica desse tipo de ciéncias. Neste sentido, parece
haver um conflito entre projectos de verdade: a hegemonia de um unico tipo de ciéncias
estd a ser dada como menos proveitosa, em termos de avanco do conhecimento cientifico,
do que uma relagdo eventualmente mais equitativa entre diferentes tipos de ciéncias. A
mesma critica a hegemonia de um tipo de ciéncias € feita por SIN-1 (cf. antes, excerto 40).

Daqui se infere que a constelagdo da desigualdade abarca diferentes visdes sobre

relagdes conflituosas entre ciéncias. Enquanto JLI-2 e SIN-1 identificam um projecto de
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dominagdo e resistem a ele, SLI-1 e SLI-2 sugerem um cendrio quase bélico de luta pelo
acesso ao prestigio social.

Por ultimo, foi descrita a constelagdo da complementaridade. Nesta constelagido
compreendem-se as visdes harmoniosas sobre diversos tipos de conhecimento cientifico e
formas de fazer ciéncia, e o seu significante alvo ¢ a relacdo de complementaridade entre
as diferencas.

Entre os entrevistados que manifestam visdes da constelacdo da complementaridade
contam-se quatro cientistas das areas da Informatica, da Linguistica e da Psicologia, e dois
da Biologia e da Fisica. Trata-se de um grupo extenso que inclui as cinco areas.

Significativamente, na constelagdo da complementaridade foram agrupados varios
tipos de visdes harmoniosas. Com efeito, apontou-se para (i) a conciliacdo de elementos
das ciéncias exactas com elementos das ci€ncias sociais, como se lia na representagcdo da
Psicologia expressa por JPS-1 e JPS-2 (cf. antes, excerto 44), (ii) a igualdade de
importancia da investigacdo mais aplicada e da mais tedrica, como se lia em JBI-1, JFI-1,
SFI-1, JIN-1, JIN-3 e SIN-3 (cf. antes, excerto 45), (iii) a complementaridade dos varios
tipos de actividade profissional relativos ao conhecimento cientifico, o ensino, a
investigacdo e/ou a intervencdo, como defendiam SBI-1, JPS-3 e SPS-1 (cf. antes, excerto
46), (iv) a valorizagdo da concepgdo instrumental de um tipo especifico de conhecimento,
elaborada pelos entrevistados de Informatica JIN-1, JIN-3 (cf. antes, excertos 47 ¢ 48), ¢,
por fim, (v) o potencial de uma mesma area cientifica se relacionar, ou cruzar, com muitas
outras areas cientificas, atribuido a Linguistica por JLI-1, JLI-3, SLI-1 e SLI-3 (cf. antes,
excertos 49 ¢ 50).

Note-se, em particular, como, apesar da multiplicidade das visdes harmoniosas, cada
uma das visdes surge associada a 4areas cientificas particulares. Assim, a
complementaridade das diferencas faz parte da legitimacdo de areas especificas apenas no
caso da Psicologia e da Linguistica. Ou seja, apenas a Psicologia e a Linguistica sao
definidas como campos cientificos especializados em que se combinam ou cruzam
elementos de outros campos. Por seu turno, somente a Informatica € legitimada como um
tipo de conhecimento especializado que serve para complementar outros tipos de
conhecimento cientifico. Repare-se como estas duas formas de legitimac¢do contrastam
fortemente com o tipo de representacdo configurada na constelagdo do discurso vertical —

donde, de resto, estavam excluidas.
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No que respeita aos elementos em tensdo, reitere-se que as varias manifestagdes da
constelagdo da desigualdade estdo em conflito entre si, por um lado, e também com as
manifestagdes da constelacdo da complementaridade, por outro. Lembre-se, em particular,
o entrevistado de Psicologia, JPS-1, que detém uma visdo conciliadora sobre o
conhecimento produzido nesse ambito. Na medida em que este conhecedor combina, no
conhecimento que produz, aspectos das ciéncias exactas, ou puras, ou duras, com aspectos
das ciéncias sociais, ele esta a contestar a existéncia de linhas demarcadoras exclusivistas
entre diferentes tipos de ciéncias.

Em contraste, os conhecedores da Linguistica abarcados pela constelagdo da
desigualdade, e que criticam a posi¢do privilegiada das ciéncias exactas, confinam o
conhecimento cientifico que produzem aos limites de apenas um tipo de ciéncia. A
fronteira que assim estabelecem parece reflectir, e alimentar, uma razao metonimica.

De uma forma geral, alids, hda um desacordo fundamental entre as visdes
conciliadoras da constelagdo da complementaridade e as visdes resistentes e conflituosas
da constelacdo da desigualdade. Trata-se de perspectivas completamente antagoénicas, na
medida em que os olhares harmoniosos da constelacdo da complementaridade configuram
uma vis@o positiva sobre as relagdes de oposi¢ao entre tipos de conhecimento, enquanto os
olhares resistentes véem desigualdade e hegemonia nessas relacdes de oposicao.

Repare-se ainda que ha conflito entre manifestagdes da constelacio da
complementaridade e da constelacio do conhecimento bésico. Trata-se de perspectivas
antagdnicas sobre a relacdo entre o conhecimento mais aplicado ¢ o conhecimento mais
tedrico, fundamental ou basico. De um lado, temos um conjunto de conhecedores, de
Informatica, que representam o seu conhecimento especializado como uma ferramenta util
para os conhecedores que produzem tipos de conhecimento mais fundamental ou tedrico e
que fazem recair sobre esta representacdo um Julgamento positivo. Na verdade, a utilidade
do conhecimento produzido nos dominios mais aplicados ¢ dada como crescente. Do outro
lado, temos um grupo de conhecedores, da Biologia, da Fisica, da Linguistica ¢ da
Psicologia, que produzem conhecimento bésico ou fundamental, e que criticam a crescente
valorizagdo do conhecimento mais aplicado. Um argumento essencial nesta critica ¢ a
representacdo do conhecimento aplicado como um tipo de conhecimento dependente do

conhecimento basico, sendo-lhe conferido um estatuto menor.
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Em contrapartida, h4 uma sintonia entre os olhares da constelagdo da desigualdade
que apontam para o desequilibrio causado pela hegemonia de um tipo de ciéncia (a
epistemologia da descoberta e da andlise, ou as ciéncias exactas), por um lado, e os olhares
da constelagdo da complementaridade, por outro. Com efeito, todos estes olhares estdo a
assumir que os diferentes tipos de conhecimento cientifico sdo igualmente validos e
importantes. Esta forma de conceber a diversidade, que podemos descrever como
relativismo epistemologico, parece estar, em certa medida, em conflito com a concepgdo da
ciéncia como a grande visdo do mundo. Na verdade, a ciéncia constitui-se como um corpo
de conhecimento que tem uma fronteira muito definida e que ¢ fortemente controlado em
relag@o aos outros tipos de conhecimento produzidos pelo homem.

O relativismo epistemologico sugerido pelas constelacdes da desigualdade e da
complementaridade distingue-se, portanto, da visdo unificada e unificadora que compde a
constelacdo do discurso vertical. Na verdade, nesta forma de representacdo da ciéncia nao
parecia haver espaco para a pluralidade ou para a diversidade interna. Assim, e
recuperando a visdo restrita tracada pelos conhecedores que manifestavam a constelagao
do discurso vertical, a ciéncia enquanto grande visdo do mundo pode ser caracterizada
precisamente da mesma forma. A ciéncia enquanto grande visdo do mundo compreende um
olhar restrito, que apenas vé o corpo de conhecimento unificado pela hierarquia

unificadora e que ndo vé a alternativa, seja dentro, seja fora, das suas fronteiras.
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Pontos de chegada

Nao hé conhecimento que ndo seja conhecido por alguém para alguns objectivos. Todos
os conhecimentos sustentam praticas e constituem sujeitos. (Santos, 2007, p. 27)

Neste ultimo capitulo, traco os pontos de chegada da presente proposta de analise
critica da representacdo e legitimacdo do conhecimento cientifico e suas areas de
especialidade.

No subcapitulo 8.1, discuto as evidéncias de relacdes de poder sugeridas ao longo da
analise. No subcapitulo 8.2, regresso aos pontos de partida enunciados no inicio do

trabalho. No subcapitulo 8.3, fago um balanco geral da investigagao.

8.1. Relacées de poder

Seguindo a concep¢do gramsciana de poder como hegemonia (cf. Chouliaraki e
Fairclough, 1999; Ramalho e Resende, 2011), as relacdes de poder sdo entendidas como
uma luta continua pela instauragdo e manutencdo de relacdes de dominagdo. Por
conseguinte, ¢ como ficou explicado antes (vd. Cap. 2), a relacdo de dominagdo, ou a
posi¢do hegemonica, constitui uma situacdo de desigualdade que € sempre parcial, instavel
e temporaria, continuamente sujeita a mudanca e superagao.

Nesta perspectiva, a situacdo de dominagdo consiste na universalizacdo dos
interesses particulares de um grupo de actores sociais e pode ser resultante da forca que ¢
exercida quer para eliminar ou subordinar a for¢a opositora de outros actores ou grupos de
actores, quer para obter o seu consentimento, passivo ou activo. Em todo o caso, porém, a
desigualdade inerente a uma relacdo de dominagdo nem sempre implica que os beneficios
dos que ocupam a posi¢do dominante seja exactamente equivalente ao prejuizo dos que
ocupam a situa¢do dominada, como também ja foi referido antes (vd. Cap. 1).

A semelhanca do que sucede com qualquer campo intelectual, também as ciéncias se
definem por meio de lutas pelo poder e, portanto, também as ciéncias se inscrevem nessa
mesma dindmica continua de luta pela instauragdo e manutencdo de relacdes de

dominacdo. De acordo com Bourdieu (2001) e Maton (2010a), no caso das relacdes de
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poder entre campos intelectuais, a relagdo de dominacdo diz respeito tanto ao acesso
exclusivo a certos recursos materiais disponiveis na sociedade, quanto a hegemonia da
capacidade explicatéria de um determinado corpo de conhecimento sobre a de outros,
como ja tivemos oportunidade de frisar no Capitulo 2.

A andlise linguistico-discursiva exposta nos capitulos anteriores incidiu sobre a
representacdo e legitimacdo do conhecimento cientifico e procurou precisamente
identificar evidéncias de relagdes de poder desigual entre diferentes ciéncias. Para
empreender o escrutinio de evidéncias de relagdes de poder desigual foi seguida a tipologia
de modos de operagdo da ideologia de Thompson (apud Ramalho e Resende, 2011),
assumindo-se que qualquer indicio de construcdo ideoldgica de um tipo de conhecimento
seria reflexo de um projecto de dominagdo em curso — neste caso, uma situagdo de
dominagdo relativa as possibilidades de representagio dos diferentes tipos de
conhecimento. A concepgao critica de ideologia que fundamenta esta orientagdo analitica
ficou descrita antes, no Capitulo 2.

Como resultado, a analise exposta apontou para evidéncias de relagdes de poder a
dois niveis distintos: dentro da diversidade das ciéncias e entre ciéncias € o conhecimento
ndo cientifico. Em ambos os niveis, a construcdo ideoldgica da dominag¢ao de um tipo de
representacdo sobre outros manifestou-se em posicionamentos diversos que se podem
dividir entre as perspectivas relativas a uma posi¢cdo dominante e as perspectivas relativas a
uma posicdo dominada.

Comecemos por considerar as relagdes de poder dentro da diversidade das ciéncias,
segundo a andlise apresentada no Capitulo 7. No que concerne as perspectivas de uma
posicdo dominante, estas sdo expressas pela representacdo e legitimacdo da Biologia e da
Fisica no ambito daquilo que foi referido como a constelacdo do discurso vertical.

Mais especificamente, a naturalizacdo do estatuto cientifico das ciéncias exactas e
naturais, por um lado, e a universalizacdo da estruturacdo hierarquica do conhecimento
como critério exclusivo de cientificidade, por outro, evidenciam a posi¢do hegemodnica das
ciéncias exactas e naturais, ou seja, que se trata de um tipo de conhecimento cientifico
numa posi¢do dominante. Neste sentido se compreende que os entrevistados da Biologia e
da Fisica que dao voz a esta representacdo considerem apenas um projecto de verdade

como legitimo, o das ciéncias exactas e naturais. Todos os outros tipos de ciéncias, ou
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paradigmas, como as ciéncias sociais € humanas ou as engenharias, por exemplo, estdo
excluidos e, portanto, sdo eliminados desta concepgao de ciéncia.

Por seu turno, as perspectivas relativas a uma posi¢cdo dominada manifestam-se nas
cinco areas cientificas. A resisténcia a dominagdo ¢ expressa na representagdo e
legitimag@o do conhecimento basico face a valorizac¢@o social do conhecimento aplicado —
incluindo a voz de cientistas da Biologia, da Fisica, da Linguistica e da Psicologia—, e na
representacdo e legitimagdo da Informatica e da Linguistica que se tecem no ambito da
constelagdo da desigualdade.

No caso da representagdo e legitimagdo do conhecimento bésico, comecei por
afirmar que se trata de uma posi¢do dominante, na medida em que se verificam evidéncias
de um projecto de dominagdo em curso. Mais particularmente, a construcio ideologica do
conhecimento bdsico é interpretada como expressdo de um tipo de conhecimento que
procura legitimar e conservar a sua posi¢cdo dominante.

Na verdade, tendo em conta a racionalizagdo e a universalizagdo da importancia do
conhecimento basico e a consequente expurgacdo do conhecimento de tipo aplicado, bem
como a critica explicita a valorizagdo crescente do conhecimento cientifico mais aplicado,
¢ indiscutivel que esta em causa a existéncia de uma dinamica de luta pelo poder. Contudo,
para a caracterizagdo desta representacdo particular ndo se pode estabelecer uma fronteira
definida entre uma posi¢do dominante e uma posi¢do dominada — o que torna
particularmente evidente a complexidade inerente a dindmica de luta pelo poder. Como a
propria analise mostrou, a constru¢do da representacdo e legitimagdo do conhecimento
basico pode também ser considerada como uma expressao de resisténcia a hegemonia do
conhecimento aplicado e, portanto, ser situada numa posicdo dominada. Ou seja, a
ascensdo social do conhecimento aplicado pode ser interpretada ela prdépria como
evidéncia de um projecto de dominagdo em curso.

Quanto a representagdo e legitimagdo da Informatica e da Linguistica que se tecem
no ambito da constelacdo da desigualdade, estamos perante uma forma de resisténcia que
se posiciona claramente fora de uma posi¢do dominante. Com efeito, é explicitamente
apontada a existéncia um projecto de dominagdo em curso e, tanto no caso da Informatica
como no da Linguistica, a for¢a de resisténcia opde-se a hegemonia do paradigma das
ciéncias exactas e reivindica uma concepg¢ao plural dos tipos de conhecimento dentro das

ciéncias. Note-se como esta posicdo constitui uma forma de oposi¢o directa a dominagdo

243



expressa pela representacdo e legitimacdo da Biologia e da Fisica no ambito da
constelagdo do discurso vertical.

Ressalve-se ainda que a representagdo e legitimagdo da Linguistica no dominio da
constelagdo da desigualdade inclui duas vozes distintas que ndo correspondem exactamente
ao mesmo tipo de resisténcia. Por um lado, temos a voz que critica a hegemonia do
paradigma das ciéncias exactas, focando a incapacidade explanatdria de um so tipo de
ciéncias, e que reivindica poder epistemologico, fundamentando-se numa estruturagio
plural do conhecimento. Por outro lado, temos uma voz que, apoiando-se numa mesma
estruturagdo plural do conhecimento, reivindica maior poder social, criticando a hegemonia
do paradigma das ciéncias exactas apenas na medida em que restrinje 0 acesso aos recursos
disponiveis.

Uma outra forma de resisténcia pode ainda ser assinalada no conjunto das visdes
harmoniosas sobre os diversos tipos de conhecimento cientifico e formas de fazer ciéncia,
conjunto que foi descrito como a constelacdo da complementaridade e que inclui vozes das
cinco areas cientificas contempladas na investigacdo. Estas visdes harmoniosas
compreendem formas de representar a diversidade que legitimam as diferengas, sem que
isso implique estratégias de fragmentagao, €, a0 mesmo tempo, representam a unidade, sem
que isso envolva estratégias de dissimulag@o, unificacdo ou padroniza¢do. No entanto, as
diferencas apontadas neste conjunto de representagdes sdo elas proprias particularmente
distintas.

Assim, deve notar-se que enquanto a representacdo e legitimacdo da
complementaridade das diferengas nas areas da Linguistica e da Psicologia sustenta a
especificidade interna destes campos cientificos, 0 mesmo ndo sucede nem com a
Informatica nem com a Biologia e a Fisica. A Informatica é representada e legitimada
numa relagdo de complementaridade externa, ou seja, como uma forma de conhecimento
complementar em relagdo a outras formas de conhecimento cientifico. Por sua vez, a
representacdo e legitimacdo da complementaridade na Biologia e na Fisica concerne a
diferenciagdo entre conhecimento basico e conhecimento aplicado.

Embora todas estas formas de representacdo possam ser consideradas como
manifestagdes de resisténcia, o seu significado ndo ¢ o mesmo. Na verdade, a resisténcia
expressa por meio da representacdo e legitimagdo da complementaridade na Informatica,

na Linguistica e na Psicologia distingue-se por dizer respeito a praticas interdisciplinares.
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Relembrando a proposta de Pombo (2003; 2004), brevemente mencionada antes, no
Capitulo 1, as praticas interdisciplinares constituem uma manifestacdo da unificagdo de
saberes, podendo ser entendidas como evidéncia de uma fase posterior a da especializagdo
e fragmentagdo disciplinar. Neste sentido, Pombo (2004) descreve cinco tipos de praticas
interdisciplinares, ou cinco tipos de interdisciplinaridade, como se pode conferir adiante no

Quadro 8.1.

Quadro 8.1. Prdticas interdisciplinares (a partir de Pombo, 2004).

< < < < PRATICAS DE
desianacéo PRATICAS DE PRATICAS DE PRATICAS DE PRATICAS DE COMPROMETI
ghag IMPORTACAO CRUZAMENTO CONVERGENCIA DESCENTRACAO MENTO
compromisso
. um problema S A problemas que
necessidadede . . . " a coincidéncia N por parte de
indisciplinado, . nao se podem L
transpor as . N das perspectivas ) cientistas de
ponto de ) i.e., que ndo ) confinar nos . .
. fronteiras de de diferentes L diferentes areas
partida . pode ser A limites
determinada . ciéncias sobre L quanto a
. confinado a . tradicionais das .
area N um objecto A determinadas
uma ciéncia ciéncias o
questdes
- sentido .
p - sentido
centripeto; , - processo de
centrifugo; A s
- ou serve - as ciéncias combinagdo em
- processo de . . )
apenas o envolvidas ndo  que todas as - mais do que
. atravessamento a
interesse de . sofrem qualquer ciéncias troca, envolve
[ das fronteiras; N .
. uma das areas alteragao envolvidas sobretudo
descrigéo- ; - serve o0s . ~
, - ou realiza . estrutural; sofrem circulagdo de
sintese . interesses de . o )
maior grau de todas as relativa a apenas alteragdes métodos,
aproximagao ciéncias um tipo estruturais; conceitos e/ou
sistematica e ! especifico de - nenhuma teorias
. tornando-as . A
cria uma nova . Objecto ciéncia é central
. abertas umas as
disciplina de ou fundamental
. outras
fronteira
tipo de
interdisci- dependente  complementar restritiva estrutural envolvente
plinaridade

»
»

d
<

grau maximo de integragdo dos
saberes

grau minimo de integragdo dos
saberes

Tendo em conta os cinco tipos de interdisciplinaridade descritos, a visdo harmoniosa
tecida na perspectiva da Informatica, segundo a qual este tipo de conhecimento pode servir
o interesse de outras disciplinas, compreende uma espécie de pratica de importagdo e,
portanto, corresponde a um grau minimo de integracdo dos saberes. Ja as visdes

harmoniosas expressas da perspectiva da Linguistica e da Psicologia evidenciam praticas
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interdisciplinares com maior grau de integracdo de diferentes saberes, na medida em que
parecem estar em causa, pelo menos, o atravessamento de fronteiras disciplinares e a
convergéncia das perspectivas de diferentes ciéncias sobre um mesmo objecto. Em
contrapartida, a representagdo e legitimagdo da complementaridade na Biologia e na Fisica
ndo parece ter a ver com praticas interdisciplinares e, portanto, compreende uma forma
diferenciada de resisténcia.

Consideremos, agora, as relagdes de poder entre ciéncias e conhecimento nao
cientifico, recuperando a analise exposta no Capitulo 6. A representacdo do conhecimento
ndo cientifico predominante ¢ a de uma condicao de auséncia de conhecimento cientifico.

Por um lado, os leigos em ciéncia e a sociedade em geral sdo representados enquanto
pontos de chegada da tarefa de divulgacdo da ciéncia. H4 um movimento de sentido unico
nessa tarefa de divulgacdo: o cientista explica aos outros, o cientista leva a ciéncia aos
outros. Nem os leigos em matéria de ciéncia parecem ter alguma coisa a dizer ou a fazer,
nem o cientista parece combinar outros tipos de conhecimento na sua tarefa de divulgagao.
Uma vez que ndo ¢ representada qualquer possibilidade de didlogo entre conhecimento
cientifico e conhecimento nio cientifico, este afigura-se como uma impossibilidade, como
inexistente. Por outro lado, hd um siléncio generalizado, bem como uma critica veemente,
quanto a figura do divulgador de ciéncia que nao ¢ cientista — figura que, hipoteticamente,
poderia conciliar o conhecimento cientifico com outros tipos de conhecimento nio
cientifico.

Para além de se distinguir dos leigos em matéria de ciéncia e da sociedade em geral,
o cientista surge investido de caracteristicas excepcionais que o distinguem também de
outros actores sociais dos mundos sociais da ciéncia, como o técnico. Em todos os casos,
aquilo que caracteriza o cientista, seja como conhecedor-pioneiro, seja como conhecedor-
solucionador, seja como conhecedor-educador, tem a ver com aquilo que define o
conhecimento cientifico: um conhecimento novo e inovador, na vanguarda, dirigido ao
futuro e, o mais importante, que constitui condicdo de progresso social.

O conhecimento cientifico €, pois, um tipo de conhecimento dominante, ou
hegemonico, face a todos os outros tipos de conhecimento ndo cientifico — estes estdo
ausentes e, portanto, estdo a ser dados como inexistentes e impossiveis. O conhecimento
cientifico ¢ um valor em si mesmo que se sobrepde, inclusivamente, a prépria dimensao

humana dos cientistas e restantes actores sociais dos mundos da ciéncia. Na verdade, todos
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estes actores sdo objectificados e reduzidos a recursos ou, se se quiser, a instrumentos de
producdo da ciéncia, dominados pela sua for¢a inquestionavel e omnipotente.

Tal como sucede com os posicionamentos relativos a representagdo das diferentes
ciéncias, também a representacdo do conhecimento cientifico como sendo o conhecimento
mais verdadeiro ¢ mais completo sobre o mundo, bem como a representacdo do cientista
como um conhecedor numa posi¢do de superioridade, ¢ alvo de contestacdo e, portanto,
serve de fundamento a uma posicdo resistente. O caso de resisténcia mais veemente € o
entrevistado de Linguistica que aponta um dedo critico a hegemonia das ciéncias exactas.
Nessa posicao resistente, a critica € estendida a forgca dominadora e autoritaria da ciéncia
no caminho da humanidade, sendo ainda sublinhada a condi¢do de ignorancia profunda em
que se encontram os conhecedores cientificos.

Em suma, esta investigagdo recenseou evidéncias de relagdes de poder desigual, quer
no plano da diversidade interna das ciéncias, quer no da diversidade de tipos de
conhecimento, confirmando, assim, a pertinéncia de trabalhos de ACD sobre a comunidade
cientifica em geral e os cientistas em particular. A andlise permitiu assinalar a hegemonia
das ciéncias exactas sobre os outros tipos de ciéncias e identificar as premissas em que essa
hegemonia se fundamenta. Paralelamente, destacaram-se (i) a diferenciagdo, umas vezes
mais outras vezes menos, harmoniosa entre a Informaética e as outras areas cientificas, (ii) a
dindmica de luta empreendida pelos produtores de conhecimento cientifico basico, face a
valorizagdo social do conhecimento mais aplicado, e (iii) as vozes resistentes da

Linguistica e da Psicologia.

8.2. De volta aos pontos de partida

Ao definir os pontos de partida da investigacdo, argumentei, no Capitulo 1, que nos
encontramos num momento historico prenhe de novas possibilidades de pensar e agir sobre
o mundo e que, nds, cientistas portugueses, nos situamos numa condicdo também ela
prenhe de alternativas e reinvencgdes. Neste momento conclusivo, questiono-me se a
analise podera apontar para eventuais evidéncias do contexto assim tragado. Mais
particularmente, serd que a andlise desenvolvida da conta de alguma mudancga actualmente
em curso ou aponta para alguma particularidade do sistema cientifico nacional?

Parece-me que se podem apontar evidéncias discursivas claras de varios aspectos

histéricos do momento presente, conforme argumento adiante, de forma necessariamente
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breve. Quanto as evidéncias de particularidades do sistema cientifico nacional, essas
parecem-me escassas, ou mesmo nulas.

No que toca as mudancas historicas actualmente em curso, o contexto de
transformagdo massiva do conhecimento, incluindo o conhecimento cientifico, num bem
de consumo parece ter eco nas representagdes tecidas no corpus.

Assim, veja-se como a representacdo do cientista como o divulgador cientifico por
exceléncia e como o pedagogo da sociedade constitui uma forma de legitimar o cientista
como meio ou canal privilegiado de acesso ao conhecimento cientifico na sua forma, por
assim dizer, mais pura. Ou seja, o cientista reivindica para si uma relagio privilegiada com
o conhecimento cientifico, assegurando, por assim dizer, uma posi¢do de produtor, ou
vendedor, especializado de conhecimento cientifico.

Lembre-se como, na analise explanada, fiz notar que os leigos e a sociedade em geral
se afiguravam como uma imensa audiéncia, assistindo, mais ou menos passivamente, ao
desempenho dos cientistas e beneficiando das benesses do seu trabalho, ou seja, como
clientes. Veja-se como, seguindo a dindmica da relagdo entre audiéncia/ espectadores e
actuante/ protagonista do espectaculo, o cientista estd, em grande medida, a assegurar que
os olhos da audiéncia continuam focados sobre a sua figura, quando reclama uma condi¢ao
especializada.

Da mesma forma, também ecoam nas representacdes tecidas no corpus a
multiplicagdo de actores que participam na produgdo, circulagdo e transmissdo do
conhecimento cientifico, por um lado, e a introduc¢do das regras de mercado, a par da
pressdo exercida por actores sociais envolvidos na gestdo e financiamento da ciéncia, por
outro. Trata-se, sem duvida, da afirmagdo das estruturas de auditoria na legitimacgdo das
instituicdes cientificas.

Mais especificamente, a afirmacdo das estruturas de autoria dentro das instituigdes
cientificas corresponde a importacdo dos principios financeiros para contextos que nao tém
nada a ver com o mundo das finangas. Por conseguinte, na expressao usada por Felt (2009,
p. 30), vivemos numa sociedade de auditorias, com uma confianga crescente em numeros:
“authority is exercised via numbers and the accompanying techniques of producing them.
They seem abstract and impersonal and thus gain quasi ‘natural’ authority without needing
much legitimation effort. Numbers somehow hide the traces of human production, they

convey the feeling of being an objective, value-free description of reality”. A relevancia
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dos niimeros e, em geral, da quantificacdo desprovida de elementos humanos estd, em
grande medida, na base da configuracdo da luta entre o conhecimento cientifico basico e o
conhecimento cientifico mais aplicado.

Por seu turno, a propria representagdo do cientista como conhecedor-inovador e
como conhecedor-pioneiro parece constituir uma forma de ocupar uma posi¢ao nao so de
produtor ou vendedor autorizado de conhecimento cientifico, mas sobretudo de assegurar
uma posi¢do de exclusividade — ou seja, de produtor ou vendedor exclusivo de
conhecimento cientifico.

Como terei demonstrado ao longo da exposicdo da andlise, a oposicdo entre os
cientistas visionarios e os outros actores dos mundos sociais da ciéncia fazia de um, o
protagonista, ¢ dos outros, meros figurantes. Isto porque o cientista tem caracteristicas
inatas especificas e domina procedimentos particulares''®. Porém, pergunto-me: até que
ponto poderad esta assimetria de papéis assentar sobre uma efectiva auto-valorizacdo por
parte dos cientistas? Talvez se trate, antes, de uma manifestagdo de uma espécie de panico,
perante a proliferagdo de participantes na producdo e transmissdo do conhecimento
cientifico e eventuais ondula¢des nas dindmicas de hegemonia. Neste sentido, podera estar
em causa, aqui, um esforco de legitimagdo por meio do qual os cientistas procuram, de
alguma forma, proteger-se como sendo os Unicos profissionais do conhecimento
cientifico'"’.

Note-se como, olhando mais para dentro da cultura da auditoria aplicada nos mundos
da ciéncia, a cultura da exceléncia cientifica e do ranking também parece ecoar no corpus,

em particular no que respeita as lutas de poder entre diferentes tipos de ciéncias e de

"% A este respeito, seria interessante cruzar o protagonismo do cientista e a secundarizag¢io do técnico com a
depreciagdo dos dominios mais aplicados como tipos de conhecimento dependente. Até que ponto podera
a valorizacdo do trabalho mais tedrico, por oposi¢do a um trabalho aplicado e mais técnico, ser reflexo da
dicotomizagdo social que Pedro (1986, pp. 43-44) encontrava na educagdo em Portugal? Com efeito, a
representacdo do cientista integra uma capacidade intelectual extraordinaria, fazendo lembrar essa mesma
“cultura erudita, intelectual, arbitrariamente elaborada” que vive “fechada sobre si mesma, inquestionavel
aos seus proprios olhos”. E o resultado parece ser semelhante: a divisdo social do trabalho, entre o
trabalho manual, sempre desprestigiante, e o trabalho intelectual, sempre prestigiado — ou seja, a
separagdo entre o cientista-intelectual e os outros actores, tidos como uma espécie de produtores manuais
de conhecimento cientifico.

7 Na verdade, outras perguntas se colocam: que efeito poderd esta assimetria ter no proprio progresso do

conhecimento cientifico? Considerando a predominancia de um codigo de legitimagdo que opera uma
forte restri¢do sobre os conhecedores cientificos, como conseguirdo os cientistas desempenhar as varias
tarefas necessarias para a continuidade do conhecimento cientifico no mundo contemporaneo?
Conseguirdo os cientistas contemporaneos sobreviver nessa espécie de ditadura da novidade, da
originalidade e do futuro e, a0 mesmo tempo, continuar a construir projectos de verdade legitimos?
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conhecedores cientificos. Com efeito, a analise mostrou como diferentes posicionamentos
em relagdo ao paradigma das ciéncias exactas, ora de consentimento, ora de resisténcia,
forneciam evidéncia da sua posi¢cdo hegemonica. Neste sentido, parece haver um padrio de
exceléncia efectivamente associado as ciéncias exactas.

Por fim, consideremos a representacdo da ascensdo social dos dominios tecnoldgicos
e mais aplicados. Ao mesmo tempo que constitui reflexo geral da aplicag@o de critérios de
classificagcdo e avaliacdo ndo exclusivamente cientificos, a representacdo da relagdo entre
ciéncia e tecnologia pode também ser interpretada como evidéncia da consolidagdo do
lugar da tecnologia na imagem publica da ciéncia.

Note-se que ndo h4, entre os aspectos histdricos apontados, um que seja especifico ou
exclusivo do contexto portugués, o que, na verdade, mostra que nos encontramos, em
matéria de ciéncia, numa condi¢do periférica. Embora vivamos num contexto socio-
cultural necessariamente particular, seguimos as directrizes ditadas pelos centros europeus
decisores, em termos de ciéncia e ndo s, € somos, naturalmente, por elas afectados.

De facto, os capitulos analiticos deste trabalho ndo parecem dar conta de nenhum
elemento que caracterize o sistema cientifico portugués como um espago dindmico de
invencao e reinveng¢ao ou de exploracdo de novos processos de produgdo de conhecimentos
mais criticos, participados e solidarios. Tao pouco parece haver evidéncias de um novo
paradigma.

Em primeiro lugar, a ciéncia representada no corpus configura-se, de uma forma
geral, como um corpo de conhecimento amoral e ndo social. Dela esta ausente a
responsabilizacdo para com o meio ambiente em geral e para com os outros seres vivos —
sobretudo, no que diz respeito as especificidades das relagdes que os diferentes seres tecem
entre si. A Unica preocupacdo social da ciéncia, ou dos cientistas, é a justificacdo do
proprio conhecimento produzido, sem que se questione o valor moral e o significado
profundo do impacto que este possa ter na vida das pessoas.

Em segundo lugar, a ciéncia representada no corpus faz parte intrinseca da visdo
linear do tempo — a visdo hegemodnica no pensamento moderno ocidental. Assim, a ciéncia
encontra-se em permanente progresso, situando-se numa linha recta que une um passado
menos evoluido a um futuro mais evoluido. O conhecimento do passado € menos evoluido
€ necessariamente mais simples, enquanto o conhecimento do futuro é mais evoluido e

sempre mais complexo. Por outro lado, a ciéncia ¢ um corpo de conhecimento sem lugar.
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Lembre-se, por exemplo, como um dos cientistas entrevistados dava conta da irrelevancia
da ciéncia no plano dos individuos e das suas vidas isoladas e, em contraste, assinalava a
sua importancia no plano geral da sociedade no seu todo. Recorde-se ainda a naturalizagio
do vinculo entre ciéncia e progresso tecnologico, manifestada por varios entrevistados, ou
até mesmo a necessidade de avangar no conhecimento.

Como um dos posicionamentos resistentes identificados no corpus nos ensina, nao
basta avancar no conhecimento, também ¢ preciso saber para onde se esta a ir. Ou seja, a
utilidade social da ciéncia ndo pode ser projectada apenas no futuro. E isto porque o futuro
ndo ¢ necessariamente melhor. Parece-me que a justifica¢do da ciéncia como sendo um tipo
de conhecimento que revoluciona a vida das pessoas e¢ serve de fonte para o progresso
tecnologico ndo pode ser, no mundo de hoje, considerada suficiente. Do ponto de vista do
paradigma emergente, o conhecimento cientifico tem necessariamente que procurar ter um

lugar no aqui e no agora.

8.3. O balanco final

No seguimento do que ficou exposto antes — a reflex@o sobre relagdes de poder entre
ciéncias e a reflexdo sobre a andlise a luz dos pontos de partida da investigagdo —, fago
agora um balanco final do trabalho. Para este efeito, sigo o plano geral da arquitectura da
investigacao, tal como ficou explanado antes, no Capitulo 3.

Em relacdo ao objectivo da investigacdo, que era o de reflectir sobre a diversidade de
respresentacdes do conhecimento cientifico e tornar visiveis os seus fundamentos, o
presente trabalho descreve um cenario diverso e aborda-o de formas complementares.
Assim, como se pode conferir nos capitulos analiticos, foram descritas as representacdes de
tipo dicotdmico e identificadas evidéncias de relacdes de poder — que manifestam
perspectivas ndo s6 de dominagdo e consentimento, como também de critica e resisténcia.
Adicionalmente, procurei combinar os momentos de analise linguistica e discursiva com
momentos de analise socioldgica e epistemologica. Creio, pois, que este trabalho pode
servir como um retrato sociologico critico da diferenca entre ciéncias e como uma critica a
razdo metonimica.

Por seu turno, no que toca ao componente ontoldgico da investigacdo, a forma como
desenvolvi o trabalho e, mais particularmente, as linhas de andlise mais aprofundadas,

terdo deixado claro que a representacdo ¢ de facto uma forma de legitimagdo e envolve
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necessariamente uma tomada de posi¢do. Embora me tenha contido na aplicagao da Teoria
dos Codigos de Legitimacdo (TCL), sobretudo devido a natureza do material discursivo

. 11
reunido''®

, espero ter demonstrado a pertinéncia deste corpo tedrico para o estudo da
produgdo e circulagdo de conhecimento — pertinéncia que futuras investigagdes facilmente
poderdo enriquecer e complementar.

No caso especifico da presente investigacdo, a TCL foi usada como uma linguagem
interna de andlise em combinagdo com a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), que
serviu de linguagem externa de andlise e, portanto, fez a ponte entre os conceitos da TCL e
os dados. Trata-se, na verdade, de uma pratica actualmente corrente, entre investigadores
que, como eu, sdo formados em Linguistica e procuram desenvolver o seu trabalho numa
perspectiva funcional muito proxima da perspectiva socioldgica de Bernstein (cf. Christie e
Martin, eds., 2007).

Apesar das suas limitagdes, este trabalho demonstrou também que a ACD pode, e
deve, acolher a identificacdo de cdodigos de legitima¢do, no ambito da tarefa de
desconstru¢do de modos de operagdo da ideologia. Tendo sido concretizadas as premissas
epistemologicas da investigagdo, parece-me, enfim, que serd evidente a pertinéncia de
futuros estudos de ACD quer sobre a comunidade cientifica, quer sobre os cientistas, a
circulagdo do conhecimento cientifico na sociedade e outros topicos relativos aos mundos
sociais da ciéncia em Portugal.

Quanto a relacdo entre a metodologia de geracdo de dados e a metodologia de analise
e sistematizacdo dos dados, devem ser apontadas algumas inquietagdes. Por um lado, para
a definicdo dos entrevistados, considerei os cientistas na sua relagdo tanto com os seus
pares, quanto com todos os outros actores cujo trabalho se afigura igualmente necessario
para a produc¢do de conhecimento cientifico. Porém, na andlise que expus sobre a
demarcag¢@o do cientista em relag@o a outros actores sociais, limitei-me a figura do técnico
— porque me restringi as representacdes que configuravam dicotomias entre conhecedores.
E provéavel que a aplicacdo de outras linhas de analise sobre este mesmo corpus venha
trazer uma visdo mais diversificada sobre os outros actores sociais ou, eventualmente,

confirmar as limita¢des de representagdo associadas ao protagonismo do cientista.

"% Ao contrario do que é comum nos trabalhos em TCL, os dados da presente investigagdo sdo bastante
limitados, porque compreendem apenas um tipo de material, entrevistas, que foi recolhido junto de
apenas um tipo de actores sociais, os cientistas, ¢ seguindo apenas um instrumento, o guido elaborado
para o efeito.
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Por outro lado, quando escolhi entrevistar cientistas de diferentes areas, presumi que
conseguiria assegurar a diversidade de paradigmas ontoldgicos, epistemoldgicos e
metodologicos e potenciar diferentes graus de proximidade em relagdo a area da
Linguistica. Contudo, a analise exposta ndo parece reflectir uma tdo grande diversidade.

Explico melhor. Foram encontradas as esperadas evidéncias, quer do discurso da
hegemonia das ciéncias duras, quer da prépria naturalizacdo do estatuto cientifico e do
valor intrinseco das areas mais duras. Também foram encontradas evidéncias da esperada
busca de reconhecimento por parte das areas cientificas mais moles como estando
préximas ou fazendo parte das mais duras'"’. Por fim, no que respeita ao discurso do
conhecimento como pratica, verificou-se, de facto, que a representagdo do conhecimento
cientifico enquanto saber em constru¢do ndo ¢ dada sendo por entrevistados da area da
Informatica. Porém, a diversidade de representagdes do conhecimento cientifico
manifestada no corpus pode, na verdade, ser reduzida a uma dicotomia: representacdes que
se sustentam numa consciéncia epistemologica e representagdes das quais esta ausente a
consciéncia epistemologica. Ou seja, as representagdes elaboradas pelos cientistas
entrevistados, oriundos de, pelo menos, cinco areas cientificas distintas, podem ser
agrupadas em apenas dois paradigmas — conforme a presenga ou auséncia de consciéncia
epistemologica.

De um ponto de vista critico, esta bipolarizacio das vdarias possibilidades
ontoldgicas, metodoldgicas e epistemoldgicas encerra um paradoxo: para qué procurar
reflectir sobre os fundamentos ideoldgicos de diferentes representagdes de ciéncias que,
afinal, se enquadram numa mesma concepc¢ao naturalizada da ciéncia?

Para terminar a apreciagdo geral do trabalho feito e, a0 mesmo tempo, responder a
pergunta formulada, importa comentar a natureza aparentemente dbvia das conclusdes da
analise. Como terd ficado explicado no Capitulo 2, o principal interesse da aplicacdo da
ACD reside em desconstruir e explicitar os processos discursivos de representacao,
significacdo e construcdo através dos quais os individuos se relacionam uns com os outros.
Assim, se o objectivo do trabalho é contribuir para a compreensdo dos conhecimentos

socialmente partilhados, ndo se pode dizer que se esteja propriamente a descobrir o

9 Uma outra ordem de presungdes dizia respeito ao discurso da globalizacdo da ciéncia, mas este eixo de
analise ndo foi desenvolvido. Trata-se de uma possibilidade de abordagem ao corpus que procurei
concretizar em paralelo, sob a forma de andlise sobre a representacdo da localizacdo da actividade
cientifica e da mobilidade do cientista olhando para as respostas a pergunta (G2), sobre se vale a pena ser
cientista em Portugal.
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desconhecido. Pelo contrério, estd a olhar-se precisamente para aquilo que ja é conhecido,
procurando, porém, despoja-lo daquilo que o faz tdo familiar, comum ou banal aos nossos
olhos.

Feitas estas observagdes sobre o trabalho desenvolvido, numa perspectiva da
arquitectura geral tracada para a investigacdo, proponho, agora, uma revisdo geral sobre o
trabalho que ndo foi feito. O primeiro apontamento respeita as linhas de analise e aos
métodos de sistematizacdo dos dados que ndo desenvolvi ou que ndo foram sequer
considerados. O recurso a ferramentas de tratamento automatico, por exemplo, ajudaria a
encontrar diversos tipos de padrdes ou a contabilizar as palavras ou expressdes mais
frequentes no corpus. Procedimentos como estes, embora simples, podem servir como
importante ponto de partida para andlises discursivas criticas. Estou certa, enfim, de que
outros tipos de andlise critica sobre os mesmos dados darfo conta de outros aspectos
igualmente pertinentes para uma compreensdo critica da representacdo e legitimac¢do do
conhecimento cientifico.

Quanto as proprias perguntas da investigagdo, parece-me evidente que a formulagio
de perguntas alternativas, dentro ainda do escopo de uma andlise critica sobre a
representacdo e legitimagdo do conhecimento cientifico, permitird concretizar outras
abordagens ao mesmo corpus ou até desenhar um diferente método de recolha de material
discursivo.

A titulo de curiosidade, pense-se numa reflexdo critica sobre o efeito da tecnologia
na propria ciéncia. A dado momento do trabalho, dei-me conta de que a nogdo de que a
ciéncia de hoje ¢ necessariamente mais evoluida pode estar associada ao proprio efeito da
evolucdo tecnoldgica. Na verdade, no corpus fala-se muito sobre as actuais facilidades de
comunicac¢do, sobre a melhoria no acesso as publica¢des cientificas ou sobre a realizagdo
do sonho do teletrabalho. Estes e outros aspectos podem ser tidos como exemplos da
representacdo da evolugcdo. Mas serd que a tecnologia constitui efectivamente uma
condi¢do necessaria ao progresso da propria ciéncia?

Lembre-se também os proprios sistemas de classificagdo das ciéncias. Embora
tenham sido aflorados como ponto de partida no inicio do trabalho e sugeridos em alguns
momentos da exposi¢do analitica, os sistemas de classifica¢do ndo foram nunca
problematizados a fundo. Que tipos de sistemas existem neste momento histérico? De que

perspectiva(s) se erguem esses sistemas e em que valores epistémicos € morais se
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sustentam? Nao procurei dar resposta a estas perguntas, mas ¢ claro que também elas
poderdo ajudar a compreender melhor as dindmicas de poder entre as ciéncias de hoje.

Paralelamente, aponte-se ainda a chamada compreensdo publica da ciéncia (public
understanding of science), que ndo foi tomada como objecto de reflexdo neste trabalho,
sobretudo porque se procurou sempre trabalhar segundo a perspectiva dos proprios
cientistas. Porém, considerando o modo como a nocao de prestigio social ¢ invocada pelos
cientistas, sera interessante examinar a mesma no¢ao da perspectiva da propria sociedade.

Por conseguinte, ¢ preciso contemplar as potencialidades relativas a outras
entrevistas, com diferentes perguntas e diferentes entrevistados. Naturalmente, outros
périplos de entrevistas poderdo trazer novas vozes e, consigo, diferentes representagdes.
Poderia fazer perguntas especificas sobre as diferengas entre areas cientificas, seguindo o
exemplo de Becher e Trowler (1989/2001). Poderia entrevistar cientistas de outras areas,
optando por dominios assumidamente mais interdisciplinares ou por varios tipos de
engenharias. Poderia até entrevistar outros tipos de cientistas, como cientistas que ndo se
encontrem ligados a unidades I&D, ou independentes, considerando algumas das
particularidades ja estudadas por Conceicdo (2004), por exemplo. Poderia, enfim, ampliar
o leque de entrevistados e incluir outros actores dos mundos sociais da ciéncia, como
funcionarios administrativos, professores de ciéncia, técnicos laboratoriais, técnicos
informaticos, gestores, empresarios, etc.

Enfim, o prdprio tipo de material discursivo reunido neste trabalho é claramente
limitado. Nao foi desenhada, por exemplo, uma recolha geral das publicagdes cientificas de
circulacdo nacional, fossem revistas de especialidade, fossem de divulgacdo, impressas ou
digitais. Na verdade, ha uma grande diversidade de textos, escritos e orais, que poderdo dar
acesso a representacdo do conhecimento cientifico, apresentagdes em congressos, palestras
em universidades, provas académicas, por um lado, curriculos pessoais, relatorios de
disciplinas, os documentos legislativos, os sitios em linha pessoais dos cientistas, por

outro. A lista ndo tem fim.
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Conclusao

Nao sendo possivel sacralizar a palavra ciéncia, podemos ser tentados a cair no extremo oposto
e considerar com um cepticismo radical as suas verdades provisérias, revisiveis e parciais.
Podemos deplorar que os critérios do verdadeiro e do falso ndo sejam mais evidentes, lamentar
o peso dos conformismos, denunciar a intervengao, no debate cientifico, dos jogos de poder, dos
corporativismos, até dos interesses econémicos. Porém, é necessaria cautela, porque o discurso
puramente iconoclasta ¢ tdo mistificador como o discurso idolatra. (Holley, 1997, p. 151)

Neste momento de fechamento do trabalho, espero que fique claro que ndo procurei
fazer uma critica absoluta a ciéncia. Procurei, isso sim, problematizar criticamente a
representacdo da ciéncia e da diversidade das ciéncias. Da mesma forma, devera ficar claro
que ndo pretendi fazer uma denuncia de projectos de dominagdo especificos por parte de
umas ciéncias sobre outras. O propdsito da investigagdo era, antes, recensear a diversidade
de configuracdes de desigualdade entre conhecedores cientificos e reflectir sobre as suas
dimensdes social e epistémica.

Assim, num primeiro momento de analise, discuti a representacdo da ciéncia como a
forma de conhecimento que funciona como motor de progresso (enquanto fonte de
tecnologia), como a forma de conhecimento mais eficaz (enquanto fonte de solugdes para
os problemas da humanidade) e como a forma de conhecimento mais verdadeira e
completa (enquanto fonte de conhecimento sobre o mundo). Num segundo momento de
analise, mostrei que a representacdo da diversidade das ciéncias pode tomar vdrias
configuragdes: a configuracdo de um grupo restrito de ciéncias exactas ou naturais que
exclui todos os outros tipos de ciéncias, a configuragdo de um conflito entre a valorizagdo
do conhecimento basico e do conhecimento mais aplicado em que se menoriza este ultimo,
a configuracdo de relagdes de poder desigual entre ciéncias com maior € menor prestigio
social e a configuragdo de relacdes de complementaridade entre diferentes tipos de ciéncias
e diferentes formas de fazer ciéncia.

O trabalho exposto indica que os cientistas das varias areas contempladas no estudo —
a Biologia, a Fisica, a Informadtica, a Linguistica e a Psicologia — se relacionam uns com os
outros segundo posicionamentos muito diversos e que héd diferengas de representacdo e
legitimag@o mesmo entre cientistas da mesma area. Nuns casos, as dindmicas de luta pelo
poder social sdo mais fortes, noutros casos, ha claros esforcos de harmonizagao.

Apesar desta diversidade, ¢ possivel afirmar que o paradigma das ciéncias exactas

constitui o tipo de conhecimento cientifico hegemonico. Significativamente, a legitimagao
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das ciéncias e suas areas de especialidade ¢ feita, sobretudo, ora com a demarcacdo ora
com a aproximagdo em relacdo as ciéncias exactas. Ou seja, em resposta a primeira grande
pergunta formulada na Introducfo, porque ¢ que umas ciéncias sdo consideradas
melhores?, porque a hierarquizacdo do conhecimento ¢ entendida como um critério
fundamental. O conhecimento cientifico deve ser integrado e integrador — por conseguinte,
o conhecimento cientifico vive dentro de fronteiras bem definidas, que nenhum outro tipo
de conhecimento parece conseguir atravessar.

Na verdade, este trabalho revela que o conhecimento cientifico ¢, em grande medida,
tido como uma grande visdo sobre o mundo que ndo requer fontes ou perspectivas nao
cientificas que a complementem. Da mesma forma, os cientistas afiguram-se como
conhecedores isolados na sua condi¢do extraordinaria de visionarios, que saem dos limites
da comunidade cientifica apenas para trazer a ciéncia aos outros, ndo parecendo levar, no
seu regresso, nada dos outros tipos de conhecimento.

Embora sejam poucas as vozes resistentes e criticas a hegemonia das ciéncias exactas
sobre os outros tipos de ciéncias e a hegemonia do conhecimento cientifico sobre os outros
tipos de conhecimento, ¢ importante frisar que o que ficou dito neste trabalho ndo esgota,
nem de longe nem de perto, tudo aquilo que os cientistas entrevistados me contaram e
ensinaram. Este trabalho ¢ fruto de varias escolhas, cada uma com as suas implicacdes — e
¢ assim que deve ser considerado.

Gostava que esta exposicdo fosse lida pelos cientistas em geral e por aqueles que
entrevistei como uma forma de incentivo a prosseguirem com o seu trabalho tal como tém
feito sempre, de forma empenhada, e que ndo o entendessem como uma critica. Alias, a
palavra critica, elemento constituinte da Analise Critica do Discurso, pode ser enganadora.
Nem sempre ser critico implica fazer uma avaliagdo efectivamente negativa, tal como nem
sempre fazer Andlise Critica do Discurso implica ser efectivamente critico. Gostava, pois,
que estas palavras os levassem a duvidar do seu lugar no momento presente e, de forma
positiva, os fizessem refor¢car o compromisso com a produgdo de conhecimento verdadeiro
sobre o mundo e com a justica social.

A mim, pessoalmente, serviu-me o percurso desta investigagdo para tomar
consciéncia de que, assim como ha diferentes formas de potenciar a desigualdade, também
ha diferentes formas de desenvolver trabalho critico e socialmente empenhado. Trabalhar

em Linguistica Sistémico-Funcional, s6 por si, pode ser tdo ou mais interventivo quanto
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trabalhar em Andlise Critica do Discurso. Em particular, investigar o ensino e a
aprendizagem de conhecimento cientifico, por exemplo, e criar ferramentas para o
alargamento da literacia académica a uma maior diversidade de conhecedores pode ser

uma forma especialmente interessante de potenciar uma ecologia de saberes.
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